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' “Czasami wznosimy sie do nieba i obserwujemy
Swiat z entuzjazmem, czasami spadamy na

Ziemie, a Swiat patrzy na nas z kping”.

Kiedy przyszlismy na ten swiat, nie bylismy sami. Podczas naszego Zycia wszyscy
pragnelismy, aby nasze rodziny, przyjaciele i bliscy byli u naszego boku. Wszyscy bylismy jak
palce tej samej dfoni, ale nie identyczne. Niektorzy z nas stali sie kciukami, a inni paluszkami.
Roznilismy sie od siebie, ale nie bylismy wobec siebie uprzywilejowani. A przynajmniej takg
mielismy nadzieje. Niektorzy stali sie szczesliwymi gwiazdami, podczas gdy inni skoriczyli
nieszczesliwi i samotni. Nigdy nie moglismy do korica zrozumiec, czy ludzie wokdt nas
naprawde nas kochajg. Przejawialismy zachowania, ktore nie pasowaty do naszego wieku,
charakteru czy otoczenia. Nieumysinie niszczylismy wszystko wokot siebie. Im wiecej
psutysmy, tym bardziej bytysmy zepsute. Czy bylismy chorzy, czy po prostu bylismy dziecmi
z réznymi percepcjami i emocjami, szukajgcymi zrozumienia, socjalizacji, akceptacji i
Szukajgcymi gatezi, ktorej moglibysmy sie trzymac we wzlotach i upadkach Zycia?

Niniejsze opracowanie ma na celu podkres$lenie ze kazde dziecko jest “wyjatkowe”
i opiera sie¢ na fakcie, ze spoteczenstwie sg osoby, ktére sg “podwdjnie wyjatkowe” ze
wzgledu na swoj rozwgj intelektualny lub spoteczno-emocjonalny.

Rozpoznanie podwoéjnie wyjatkowych dzieci, oraz odkrywanie i rozwijanie ich
kompetenciji jest obowigzkiem humanitarnym. “Twice Exceptional Awareness Program” ma
na celu przede wszystkim budowanie swiadomosci wsérdd nauczycieli i rodzicdw, ale jego
docelowymi odbiorcami sg wszystkie segmenty spoteczenstwa.

Niniejsze opracowanie dedykujemy dzieciom podwdjnie wyjgtkowym
i nauczycielom, ktérzy towarzyszg im w ich podrozy.




a WPROWADZENIE

Osoby, u ktérych zdiagnozowano uzdolnienia/talent, a jednocze$nie majg braki,
trudnosci lub niepetnosprawno$¢ w co najmniej jednym obszarze, nazywane sg podwojnie
wyjatkowymi (2E) (Neihart, 2008). Osoby te mogg posiadaé nie tylko wyjatkowe zdolnosci,
ale takze trudnosci, zaburzenia i/lub niepetnosprawnosci, takie jak specyficzne trudnosci w
uczeniu sie (SLD), zesp6t nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi (ADHD) lub
zaburzenia ze spektrum autyzmu (ASD) (Sentirk, Kefeli i Emecan, 2022). Chociaz definicja
ta jest ogdlnie akceptowana pod wzgledem epistemologicznym, niektdérzy autorzy sg
zdania, ze wyjatkowa inteligencja i niepetnosprawno$¢ nie mogg jednoczesnie wspotistniec
u danej osoby (Baum, Rizza i Renzulli, 2006). Pomimo toczgcych sie debat ze wzgledu
na paradoksalng nature 2E, w ostatnich latach zaobserwowano wzrost liczby badan na ten
temat, zwtaszcza w Stanach Zjednoczonych, krajach europejskich i Turciji.

Obecnie coraz bardziej wydaje sie istotne promowanie inicjatyw uswiadamiajgcych
dotyczacych podwojnie wyjgtkowych uczniéw, ktérzy majg inne cechy rozwoju poznawczego
i spoteczno-emocjonalnego niz ich rowiesnicy okredleni wytgcznie jako uzdolnieni lub
wymagajgcy specjalnej edukaciji.

Zaktadamy, ze wigksza wiedza na ten temat przetozy sie na zwigkszenie szans
i wsparcie podwéjnie wyjatkowych uczniow w otrzymywaniu edukacji, na ktorg zastuguija,
ujawniajgc i zwiekszajac ich kompetencje., Nadrzednym celem “Programu szkolenia
w zakresie Swiadomosci” jest upowszechnienie wiedzy na ten temat podwojnej wyjgtkowosci
wsérdéd nauczycieli i rodzicow, przyczyniajac sie do stworzenia pozytywnego Srodowiska
szkolnego dostosowanego do potrzeb tej grupy uczniow z

Podczas opracowywania programu przeprowadzono kompleksowy przeglad literatury,
obejmujacy regulacje prawne, takie jak ustawy dotyczgce edukacji, badania empiryczne,
dotyczgce istnienia ucznibw z podwodjng wyjatkowoscig, oraz badania przeprowadzone
na uczniach z podwojng wyjgtkowoscig w latach 1980-2000. Proces ten doprowadzit
do identyfikacji celdw programu, ktére zostaty przygotowane w oparciu o podejScie
taksonomiczne, biorgc pod uwage elementy zwigzane z koncepcjg podwdjnej wyjgtkowosci
(takie jak koncepcja uzdolnien / talentdéw, edukacja specjalna itp.), cechy uczniéw podwojnie
wyjatkowych oraz ich potrzeby spoteczno-emocjonalne.

Propozycje warsztatow zawarte w programie zostaty przygotowane zgodnie z modelem
uczenia sie 5E. TresSci zwigzane z procesem nauczania-uczenia sie zostaty zaprojektowane
jako szczegdtowy przewodnik dla realizatoréw oraz jako dziatania sprzyjajgce aktywnemu
procesowi uczenia sie uczestnikbw. Program zostat opracowany w elastycznej strukturze,
biorgc pod uwage r6znice w pochodzeniu spoteczno-kulturowym, wiedzy i umiejetnosciach




nauczycieli, poziomie gotowosci uczestnikdw, srodowisku edukacyjnym i innych zmiennych,

umozliwiajgc w ten sposéb wzbogacenie i zr6znicowanie procesu hauczania-uczenia sie.
Grupag docelowg programu, ktéry koncentruje sie na uzdolnionych i podwdjnie

wyjatkowych dzieciach, sg nauczyciele, kandydaci na nauczycieli, wychowawcy i rodzice,

a takze wszyscy zaangazowani interesariusze.

a PODSTAWOWE PODEJSCIE | MODEL PROGRAMU

Program szkoleniowy w zakresie $wiadomosci podwojnej wyjgtkowosci zostat
opracowany z uwzglednieniem podej$cia integracyjnego, ktére obejmuje wszystkich
zaangazowanych interesariuszy, w tym miedzy innymi kandydatéw na nauczycieli,
nauczycieli i rodzicow. Gtbwnym celem programu jest podniesienie swiadomosci na temat
podwojnie wyjgtkowych uczniéw. Zgodnie z tym celem, efekty uczenia sie w programie,
ktory zostat zaprojektowany w podejsciu holistycznym, zostaty okreslone przy uzyciu
zrozumienia taksonomicznego. W sytuacjach edukacyjnych zaprojektowanych w ramach
modelu 5E zastosowano r6zne metody i techniki, aby zapewnic¢ aktywny udziat uczestnikow.
Zastosowano rdézne narzedzia oceny (takie jak samoocena, listy kontrolne itp.) koncentrujace
sie na procesie i wynikach w oparciu o tre$¢ dziatari. Do og6Inej oceny programu zaleca sie
stosowanie “Skali Swiadomoéci Podwojnej Wyjatkowosci” i “Formularza Oceny Programu?”.

a PROGRAMOWE EFEKTY KSZTALCENIA

Zdefiniowanie pojecia uzdolnienia.

Okreslenie wspdlnych cech uzdolnionych uczniow.

Wyjasnienie cech uczniéw uzdolnionych na przyktadach.

Wyjasnienie r6znych strategii nauczania uzdolnionych uczniow.

Przewidywanie wyzwan, jakich doswiadczajg uzdolnieni uczniowie w trakcie procesu

edukacji.

6. Rozpoznanie znaczenia zaspokajania potrzeb  spoteczno-emocjonalnych
uzdolnionych uczniow.

7. Zdefiniowanie pojecia podwdjnej wyjatkowosci.

Rozréznienie miedzy pojeciami podwdjnej wyjatkowosci i uzdolnienia.

9. Wyjasnienie podwdjnej wyjatkowosci u ucznibw wraz z jej gtbwnymi elementami
(uzdolnienia, trudnosci w nauce, ADHD, SD itp.).

10. Identyfikacjazarownomocnych, jakistabych stron uczniéw z podwojng wyjatkowoscia.

11. Podanie przyktadéw wyzwan, przed jakimi stojg uczniowie 2E w szkole, rodzinie i
Srodowisku spotecznym.

12. Rozpoznanie wyjatkowych potrzeb edukacyjnych uczniéw z podwdjng wyjgtkowoscia.

13. 183. Uznanie znaczenia zapewniania wsparcia spoteczno-emocjonalnego dla rozwoju

edukacyjnego uczniéw dwukrotnie wyjatkowych.
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a TRESC PROGRAMU

Edukacja jest nieunikniong koniecznoscig dla jednostek, aby dostosowac sie do stale

5.1 EDUKACJA SPECJALNA

ewoluujgcego i zmieniajacego sie Swiata. Myslagc o procesie edukacji, jako o czyms$ co
obejmuje znaczng czes¢ zycia jednostek, najwazniejszym czynnikiem, ktéry sie wyrdznia,
sg bez watpienia réznice indywidualne. Poczatkowo rdznice indywidualne obserwuje sie w
wygladzie fizycznym poszczegodlnych oséb. Jednak roznice indywidualne nie ograniczajg
sie tylko do wygladu fizycznego, ale odzwierciedlajg sie rowniez w cechach uczenia sie
poszczegblnych osob. Styl uczenia sie kazdej osoby, tempo, cele i zastosowanie zdobytej
wiedzy moga sie réznic. Istnienie roznic indywidualnych w procesie edukacji wymaga
planowania i wdrazania proceséw edukacyjnych zgodnie z okreslonymi podejsciami i
zasadami.

W procesie edukacji niezbedne jest zapewnienie rownych szans edukacyjnych
wszystkim osobom, biorgc pod uwage ich indywidualne réznice, doceniajgc kazdg osobe i
pozwalajgc kazdej osobie rozwija¢ sie we wiasnym tempie, biorgc pod uwage jej styl uczenia
sie. Rbwne szanse edukacyjne, ktére uwzgledniajg indywidualne rdznice, sg podstawowymi
wymogami demokratycznych i sprawiedliwych podejs¢ i metod spotecznych. Biorgc pod
uwage, ze klasy w naszych szkotach nie sktadajg sie z uczniow o podobnych cechach pod
wzgledem aspektow fizycznych, behawioralnych, spotecznych i akademickich, konieczne jest,
cho¢ trudne, aby nauczyciele pracujgcy w tych klasach odpowiadali na potrzeby edukacyjne
wszystkich oséb o r6znych doswiadczeniach i cechach uczenia sie. W tym kontek$cie, w
ramach réwnych szans w edukacji, ustugi edukacyjne powinny by¢ swiadczone osobom
zgodnie z ich potrzebami.

Bioragc pod uwage indywidualne réznice, niektérzy uczniowie mogg nie korzystac z
programu ksztatcenia ogolnego w klasie na tym samym poziomie, co ich normalnie rozwijajacy
sie rowiednicy i mogg wymagac ksztatcenia specjalnego. Ksztatcenie specjalne obejmuje
zapewnienie kompleksowych ustug wsparcia w ramach specjalnie zaprojektowanych
programéw dla ucznidw niepetnosprawnych lub wyjatkowych w sferze poznawczej,
behawioralnej, spoteczno-emocjonalnej, fizycznej i sensorycznej (Bryant, Smith i Bryant,
2008). W osigganiu pozgdanych celéw w praktyce edukacji specjalnej kluczowe znaczenie ma
przygotowanie i wdrozenie zindywidualizowanych programéw edukacyjnych dostosowanych
do wszystkich obszaréw rozwoju jednostki, biorgc pod uwage jej indywidualne réznice.

Gtébwnym celem w procesie edukacji 0s6b ze specjalnymi potrzebami jest przyczynienie
sie do ich samowystarczalnosci przez cafe zycie, nabycie umiejetnosci samodzielnego zycia




i zapewnienie im integracji spotecznej (Cavkaytar, 2013).

Aby osoby mogty korzystaC ze specjalnych ustug edukacyjnych, muszg otrzymaé
diagnoze. Diagnozy medyczne i psychologiczno-pedagogiczne sg przeprowadzane w celu
ustalenia, czy dana osoba posiada specjalne potrzeby. Po postawieniu diagnozy osoby sg
umieszczane w odpowiednich Srodowiskach edukacyjnych.

Edukacja specjalna: Liczby i proporcje

Wedtug raportu Swiatowej Organizacji Zdrowia 1,3 miliona ludzi na $wiecie do$wiadcza
jakiejs formy niepetnosprawnosci, a wskaznik ten odpowiada okoto 16% Swiatowej populacji.
Patrzac na te liczby, jedna na sze$¢ os6b do$wiadcza jakiejs formy niepetnosprawnosci.
Ponadto osoby niepetnosprawne sg dwukrotnie bardziej narazone na rozwdj chordb, takich
jak depresja, astma, cukrzyca, udar, otyto$¢ lub zlty stan zdrowia jamy ustnej (Swiatowa
Organizacja Zdrowia, 2023).

Wedtug danych ze Stanéw Zjednoczonych za rok akademicki 2021-2022 stwierdzono,
ze 7,3 miliona ucznidw w wieku 3-21 lat otrzymuje specjalne ustugi edukacyjne zgodnie z
ustawg o edukacji oséb niepetnosprawnych (IDEA), a wskaznik ten stanowi 15% uczniow w
szkotach publicznych (National Center for Education Statistics, 2023).

Ogolnie rzecz biorac, patrzgc na liczby i wskazniki zwigzane z osobami
niepetnosprawnymi, mozna zauwazy¢, ze liczby te nie sg niskie, dlatego wazne jest, aby
dobrze zaplanowac ustugi, ktére majg by¢ Swiadczone osobom o specjalnych potrzebach
zgodnie z ich obszarami ustug (edukacja, zdrowie itp.); zapewni to nie tylko, Ze osoby o
specjalnych potrzebach otrzymajg lepsze ustugi, ale takze zminimalizuje potencjalne
problemy w przysztym swiadczeniu tych ustug.

( s2usoenc )

Pojecie i natura uzdolnienia

Rozumienie perspektywy zdolnosci w duzej mierze zalezy od kontekstu historycznego,
kulturowego i miejsca, w ktérym znajduje sie osoba zdolna (Limont, 2005, s.41). Najwybitniejsi
filozofowie na przestrzeni wiekobw pasjonowali sie tajemnicg zdolnosci. Konfuciusz (551-479
p.n.e) uwazat, ze dzieci zdolne sg bogactwem narodu i powinno sie je otoczy¢ szczeg6lng
opiekg i wsparciem. Podkreslat, ze wspiera¢ nalezy nie tylko te z zamoznych rodzin, ale
rowniez z tych biednych poprzez umieszczanie ich na dworach mandarynéw lub cesarzy
(Limont, 2005). Przedstawiciele antycznej Grecji, m. in. Sokrates (469-399 p.n.e.), opowiadali
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sie za teorig mowiaca, ze cztowiek rodzi si¢ z pewnymi zdolnosciami lub pewnym potencjatem
zdolnosci. Arystoteles postulowat, aby kazdemu wyznaczaé role zgodnie posiadanym przez
niego paradygmatem zdolnosci. Podkres$lat takze, ze uzdolnienia nie sg wiasciwoscig statg
i nalezy je rozwija¢ (Limont, 2005, s.40). Nalezy podkresli¢, ze nie kazdy cztowiek, ktory z
perspektywy czasu zostat uznany za zdolnego czy utalentowanego, rozwija sie¢ w obszarach
ludzkiego funkcjonowania lepiej niz osoby przecietne. Zdolno$¢ i talent nierzadko sg w
cztowieku ukryte, dlatego tez konwencjonalna ocena umiejetnoéci jednostki, cho¢ uchodzgca
za stuszng, moze prowadzi¢ do btednych wnioskdéw (Gierczyk, 2019). Pokazuje to przyktad
trzech oséb: Einstein, uznawany obecnie za jednego z najwigkszych fizykow XX wieku, w
dziecinistwie nie wyrGzniat sie niczym sposrod swoich réwiesnikbw — mowi¢ zaczgt dopiero
w wieku czterech lat, a pisa¢ — w wieku lat siedmiu. Caruso, wtoski Spiewak operowy, zwany
,Krélem tenoroéw”, zanim rozpoczgt swojg kariere, ustyszat od jednego ze swoich szkolnych
nauczycieli, ze nie moze Spiewaé, gdyz nie ma ku temu odpowiedniego gtosu. Natomiast
matka Edisona, ustyszata od jego nauczyciela, ze zmbzgiem jej syna jest ,,.cos nie w porzgdku”,
gdyz miat on nader duzg gtowe (CCEA , 2007, s. 11-12). W podejsciu do potocznego
postrzegania zdolnosci oraz badan nad uzdolnieniami mozna wyrézni¢ na trzy etapy:
teologiczny, metafizyczny i empiryczny. Etap, czy tez podejscie teologiczne postrzeganie
jednostek uzdolnionych jako posiadajacych wyzszg moc, istot nadprzyrodzonych. Takie
stanowisko widoczne byto w np. w pogladach Platona, czy wspomnianego juz Konfucjusza,
ktory pisat o ,niebianiskich dzieciach”. W podejsciu metafizycznym nastepuje zwrot ku
kojarzeniu uzdolnien jako bardziej ludzkich, a mniej nadprzyrodzonych, natomiast umocnito
sie skojarzenie, czasami obserwowane takze wspotczesnie o potagczeniu pomiedzy geniuszem
a szalenstwem oraz chorobami psychicznymi. W rozpoczetym w XX wieku a trwajgcym do
dzis okresie empirycznym definiowanie identyfikacja os6b zdolnych opiera sie¢ na metodach i
sktaniajg badaczy do ich kategoryzowania i syntezy (Ledziriska, 2008). Stanistaw Popek
(2001, s. 104-105) dokonat zestawienia réznych koncepcji zdolnosci i stwierdzit, ze mozna
mowic o co najmniej czterech ich ujeciach. Zdolnosci w nich sg opisywane jako (Lukasiewicz-
Wieleba, 2018):

* synonim sprawnosci, biegtosci i szybkosci rezultatu, wyniku; jako wieksza czy tez
lepsza pojemnosc na przyktad pamieci; jako wyzsza jakosc, gte- bokosc i rozlegtosc
analizy, syntezy, procesu rozumienia oraz jako roz- nice indywidualne w osiggnieciach
ludzi w porownywalnych lub zblizo- nych sytuacjach;

* aktualna moZzliwos¢ wykonania czegos, umiejetnosc; jako potencjalna mozliwosc
nabycia jakiejs umiejetnosci, jako maksymalny potencjalny poziom osiggniec;

« cecha procesow poznawczych, stosunkowo niezmienna, wplywajgca na wysSoKi




poziom osiggniec;

« indywidualne wfasciwosci osobowosci jednostki, dzieki ktorym mogg byc
ksztattowane okreslone nawyki, umiejetnosci i sprawnosci.

Analizujac opisane w literaturze teorie zdolnosci, mozna zauwazy¢ ich duze
zroznicowanie. Na przestrzeni ponad stu lat badan nad zdolnosciami byty one opisywane jako
niezmienne i przynalezne do kazdego cztowieka, majgce swojg geneze w uwarunkowaniach
genetycznych, a takze jako te, ktére sg zalezne od kultury, Srodowiska i uczenia sie
jednostki. Wspotczesne, dynamiczne modele zdolno$ci ktadg akcent na wptyw oddziatywan
spotecznych i politycznych na potencjat jednostki, podkreslajg mozliwos¢ zmian i znaczenia
wiasnej aktywnosci jednostki dla rozwoju zdolnosci (Lukasiewicz-Wieleba, 2018). Mimo
tego, ze od wielu lat podejmowane sg proby usystematyzowania terminologii zwigzanej z
uzdolnieniami i talentem, dylemat terminologiczny pozostaje. Nie istnieje jednoznaczna i
uniwersalna definicja dziecka wybitnie uzdolnionego. Istnieje blisko 100 znaczen terminu
,zdolnosci” (Freeman, 2005, s.81), z ktérych prawie kazde odnosi sie do ponadprzecigtnego
rozwoju dziecka w sferach psychologicznych, takich jak inteligencja czy kreatywnosc,
czesciej jednak dotyczg one aspektow zdobywanych przez niego osiggnie¢ i wymiernych
wynikow w nauce (Hany, 1993, s. 196-211). W terminologii anglojezycznej istnieje bogactwo
okreslen, jakimi postugujg sie badacze problematyki, wsrdd nich sg miedzy innymi terminy
takie jak: ability, gifts, capacity, bright, aptitude, skills, gifted, talented, exceptional talent,
prodigy, genius,twice-exceptional.

Znalezienie i uzgodnienie jednej definicji zdolnosci jest trudne z dwoch przyczyn. Po
pierwsze, definicja moze zawezi¢ zakres obszaréw branych pod uwage przy kwalifikowaniu
dzieci jako zdolnych. Na przyktad, program moze uwzgledniaé tylko osiggnigcia w nauce,
wytaczajac sztuke, teatr, muzyke, przywodztwo, wystgpienia publiczne czy kreatywne pisanie.
Po drugie, definicja moze ustala¢ wymagany poziom doskonatosci, ktéry trzeba osiggnac,
aby by¢ uznawanym za utalentowanego (Al-Hroub, EI Khoury 2018).

Wspoiczesne badania nad zdolnoscig zwigzane sg z psychologig indywidualnych réznic.

W XIX, XX i XXI wieku psychologiczna konstrukcja inteligencji, kreatywnos$ci i motywacji
dostarcza podstaw dla zrozumienia zdolnosci. Aktualnie nie neguje sie¢ znaczenia poziomu
inteligencji dla zdolnoéci, jednak jest on uwazany za niewystarczajgcy wskaznik wybitnych
zdolnoSci i wymaga wsparcia miedzy innymi ze strony Srodowiska zewnetrznego oraz
czynnikbw wewnetrznych, takich jak motywacja, samozaparcie i mysSlenie tworcze.

Poniewaz rozwdj zdolnosci, uzdolnierr i talentu jest uwarunkowany szeregiem
roznorodnych czynnikbw $rodowiskowych, psychologicznych oraz genetycznych,
prezentowany ponizej schemat (nr 1) jest duzym uproszczeniem problematyki natury
zdolno$ci i ma jedynie charakter ilustracyjny.
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Schemat 1. Hierarchia zdolnosci
Psychologowie, socjolodzy i pedagodzy zajmujacy sie problematykg zdolnosci od
wielu lat zmagajg sie miedzy innymi z jednoznacznym zdefiniowaniem pojecia zdolnoéci,
co doprowadzito do powstania wielu modeli teoretycznych, ktére majg takze swojg wartosé
aplikacyjng (Dyrda, 2012, s.23; Acariin. 2016, s.81). Nie istnieje jednoznaczna i uniwersalna
definicja dziecka wybitnie uzdolnionego. Jak juz wcze$niej zostato zasygnalizowane,
istnieje blisko 100 znaczen terminu ,zdolnosci”, z ktérych prawie kazde odnosi sie do
ponadprzecietnego rozwoju dziecka w sferach psychologicznych, takich jak inteligencja czy
kreatywnos¢, czesciej jednak dotyczg one aspektow zdobywanych przez niego osiagniec i
wymiernych wynikbw w nauce (Hany, 1993, s. 196-211). Sidney Moon (Moon, 2006, s. 25)
wyrdznia dwa rodzaje definicji zdolnosci:
1. pojeciowe (konceptualne), ktdre sg oparte na teoretycznych koncepcjach zdolnosci, w
ktorych opisywana jest osoba zdolna,
2. operacyjne, w ktérych operacyjnie przektada sie koncepcje zdolnosci na jezyk praktyki
i dostarcza sie informacji zwigzanych z procesem diagnozowania oséb zdolnych z
populaciji.

@ ),

Koncepcja podwéjnej wyjatkowosci wytonita sie z rozpoznania punktéw przeciecia

5.3. PODWOJNA WYJATKOWOSC

miedzy dziedzinami edukacji specjalnej i edukacji uzdolnionych w ciggu wielu lat badan
(Baldwin i in., 2015a). Z biegiem czasu pojawito sie wiele definicji koncepcji podwdjne;j
wyjatkowosci, przy czym jedng z najwczesniejszych definicji byta o jednoczesnej obecnosci
u ucznia uzdolnien i jakichkolwiek trudno$ci w uczeniu sie (Klingner, 2022). Terminy takie
jak “podwdjnie wyjatkowy”, “niepetnosprawny w uczeniu sie”, “uzdolniony- uposledzony” i
“uzdolniony uczen z trudnosciami w uczeniu sie” byty uzywane w literaturze w odniesieniu do
uczniéw z tej grupy (Senturk i in., 2022a). Jednak w ostatnich latach osiggnieto konsensus
i za powszechne uznano stosowanie terminu “podwdjnie wyjatkowy (2e)” (Amiri, 2020).
Odnosi sie on do potrzeb ucznidw, ktdérzy posiadajg “wyjgtkowe” zdolnosci poznawcze
lub talent wraz z trudnosciami, zaburzeniami i/lub niepetnosprawnoscig (Baldwin i in.,
2015b). “Ustawa o edukacji osob niepetnosprawnych” (IDEA) w Stanach Zjednoczonych
klasyfikuje niepetnosprawnosci w 13 roznych kategoriach: “niepetnosprawnosc intelektualna,
uposledzenie stuchu (w tym gtuchota), uposledzenie mowy lub jezyka, uposledzenie wzroku




(w tym Slepota), zaburzenia emocjonalne, uposledzenie ortopedyczne, autyzm, urazowe
uszkodzenie moézgu, gtucho$lepota, inne problemy zdrowotne, specyficzne trudnosci w
uczeniu sie lub niepetnosprawnos$ci sprzezone” (IDEA, 2004). Dwanascie z tych kategorii
(z wytgczeniem niepetnosprawnosci intelektualnej) moze wspétistnie¢ z uzdolnieniami.
Foley Nicpon i in. (2013) opisali zbieznos¢ uzdolnien i niepetnosprawnosci jako sytuacje
paradoksalng i podkreslili koniecznos¢ opracowania wspdélnej definicji opisujgcej cechy
i potrzeby ucznibw podwoéjnie wyjatkowych. W tym kontekscie opracowano wspélnie
uzgodniong definicje operacyjna.

a—

“Podwadjnie wyjatkowi uczniowie
to uczniowie, ktérzy wykazuja potencjat do wysokich osiggnieé
lub kreatywnej produktywnosci w jednej lub kilku dziedzinach, takich jak
matematyka, nauki Sciste, technologia, sztuki spoteczne, sztuki wizualne,
przestrzenne lub performatywne lub inne obszary ludzkiej produktywnosci
ORAZ ktorzy wykazujg jedna lub wiecej niepetnosprawnosci okreslonych
przez federalne lub stanowe kryteria kwalifikowalnosci. Niepetnosprawnosci
te obejmuja specyficzne trudnosci w uczeniu sie (SLD), zaburzenia mowy i
jezyka, zaburzenia emocjonalne/behawioralne, niepetnosprawnosé fizyczna,
zaburzenia ze spektrum autyzmu (ASD) lub inne zaburzenia zdrowotne, takie
jak zesp6t nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi (ADHD). Te
niepetnosprawnosci i wysokie zdolnosci tacza sie, tworzac wyjatkowa populacje
uczniéw, ktérzy moga nie wykazywaé ani wysokich wynikéw w nauce, ani
okreslonych niepetnosprawnosci. Ich uzdolnienia moga maskowa¢ ich
niepetnosprawnosé, a ich niepetnosprawnosé¢ moze maskowac ich
uzdolnienia” (Reis et al., 2014).

S —

WsSrdéd ucznidbw podwojnie wyjgtkowych mozna wyrdzni€ trzy grupy. zgodnie z
kierunkiem maskowania (Baum, 1990), a kazda grupa wykazuje unikalne wyzwania w
zakresie identyfikacji i interwenciji:

1. Uczniowie zidentyfikowani jako uzdolnieni, ale moga mie¢ trudnosci w niektérych
dziedzinach akademickich i nie wykaza¢ sie oczekiwanym poziomem osiggnie¢. W
szkole podstawowej uczniowie z tej grupy mogg osigga¢ dobre wyniki w nauce, ale
wraz ze wzrostem wymagan programowych i organizacyjnych, ktére przekraczajg ich
mozliwosci kompensacyjne w szkole $redniej, poziom ich osiggnie¢ zaczyna spadac.

2. Dzieci ze zdiagnozowanymi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktérych uzdolnienia
mogg by¢ pomijane lub nieuwzgledniane ze wzgledu na przecigtne lub ponizej
przecietnej wyniki w niektorych dziedzinach akademickich. Dzieci te sg kierowane na
specjalne ustugi edukacyjne, ale nie zapewnia si¢ im zaawansowanych mozliwosci




uczenia sie z uwzglednieniem ich mocnych stron.

3. Uczniowie, ktdrzy nie wykazujg oznak specjalnych potrzeb edukacyjnych ani uzdolnien,
poniewaz ich zdolnosci i niepetnosprawnosci wzajemnie sie ukrywajg. W takim
przypadku osoby te moga by¢ postrzegane jako “przecietne” i nie identyfikowane ani
jako uzdolnione, ani jako majace trudnosci w uczeniu sie.

Wspdtwystepowanie uzdolnienn i niepetnosprawnosci moze skomplikowaé proces
identyfikaciji i utrudni¢ nauczycielom, wychowawcom i rodzicom rozpoznanie, zrozumienie i
wspieranie uczniow podwojnie wyjgtkowych. Efekt maskowania w podwdjnej wyjgtkowosci
moze skutkowac btedng diagnozg lub pominieciem diagnozy, w ktérej uzdolnienia ucznia moga
kompensowac jego wyzwania zwigzane z naukg lub odwrotnie, co prowadzi do niedostatecznej
reprezentacji i niedostatecznego dostosowania uczniow z podwéjng wyjatkowoscig. W
takim przypadku nie majg oni wystarczajgcego dostepu do edukac;ji i wsparcia spoteczno-
emocjonalnego, ktérego naprawde potrzebujg (Sentlrk i in., 2022b). W zwigzku z tym
wychowawcy, nauczyciele, rodzice i inni specjalisci muszg by¢ swiadomi zjawiska podwéjnej
wyjatkowosci i efektu maskowania, aby zapewnié, ze specyfika podwdjnie wyjgtkowych
uczniéw jest rozpoznawana i skutecznie rozwigzywana w placowkach edukacyjnych.

Jak juz wspomniano, identyfikacja podwodjnie wyjgtkowych uczniow jest ztozonym
procesem, ktéry wymaga zniuansowanego podejscia. Tradycyjne modele identyfikaciji
mogg nie zawsze doktadnie definiowac tych ucznidw, podkreslajac koniecznosé bardziej
precyzyjnych i integracyjnych proceséw identyfikacji. Pomimo wyzwan, opracowano
modele przesiewowe do oceny zmiennosci w obszarach akademickich, takich jak czytanie
i matematyka, w celu identyfikacji tych uczniow (McCallum i in., 2013). Zbadano réwniez
psychometryczne i dynamiczne miary oparte na programie nauczania w celu zidentyfikowania
cech poznawczych u podwojnie wyjgtkowych ucznidw, ktérzy wykazujg zardwno wysokie
zdolnosci, jak i specyficzne trudnosci w uczeniu sie (Al-Hroub, 2021). Wymaga to
kompleksowego i wielowymiarowego podejscia, ktére uwzglednia zaréwno ich wyjgtkowe
zdolnosci, jak i niepetnosprawnosc.

Strategie identyfikacji ucznidéw podwaojnie wyjatkowych mogg by¢ podsumowane przez
Instytut Davidsona w nastepujgcy sposob:

+ Przyjecie kompleksowej strategii i wielu Srodkoéw do identyfikacji uczniow z podwojnymi
wyjatkami, obejmujacych r6zne metody oceny, w tym testy pisemne i oceny zachowania.

+ Przeprowadzanie zardwno ustrukturyzowanych ocen, jak i nieformalnych obserwacji,
aby uzyska¢ catosciowe zrozumienie mocnych stron i wyzwan ucznia.

+ Uwazne analizowanie wynikdéw testéw 1Q, majgc na uwadze to, ze wiele dzieci z




podwojng wyjatkowoscig wykazuje nieregularne wyniki i asynchroniczny rozwd;.

+ Dostosowanie kryteriow oceny w celu uwzglednienia rozbieznosci w uczeniu sie lub
niepetnosprawnos$ci, co pozwala na bardziej integracyjng identyfikacje podwaojnie
wyjatkowych uczniow.

* W przypadkach, gdy uczniowie majg trudnosci z przetwarzaniem szczegoétowych
informacji, nalezy rozwazy¢ wykorzystanie pytan ustnych jako alternatywy dla
formalnych testéw pisemnych.

+ Zapewnienie uczniom wystarczajgco duzo czasu na zademonstrowanie swojej wiedzy,
oferujgc w razie potrzeby wydtuzone terminy oceny.

Co wiecej, kluczowe jest uznanie istnienia podwojnej wyjatkowosci jako odrebne;j
kategorii, aby odr6zni¢ tych uczniow od ich réwiesnikow, ktorzy sg wytacznie uzdolnieni
lub wytgcznie potrzebujg specjalnej edukacji. Badania podkreslaja znaczenie zrozumienia
unikalnych cech i potrzeb podwdjnie wyjatkowych uczniéw. Wychowawcy i nauczyciele
odgrywajg kluczowg role w rozpoznawaniu, kierowaniu i wspieraniu tych ucznidw.
Doradcy szkolni odgrywajg réwniez kluczowg role w pomaganiu rodzinom w zrozumieniu
identyfikacji podwdjnej wyjgtkowosci i opracowywaniu odpowiednich interwencji (Foley-
Nicpon & Assouline, 2015).

( 5.3.1. IKI KERE OZ€L OGRENCILERIN OZELLIKLERI )

Charakterystyczne cechy podwdjnie wyjatkowych ucznidow obejmujg potgczenie
wyjatkowych zdolnosci intelektualnych i wyzwan zwigzanych z nauka. Wykazujg oni unikalny
zestaw cech, ktore odrozniajg ich od innych populacji uczniow. Uczniowie ci czesto stajg
przed wyzwaniami, poniewaz nie pasujg do tradycyjnych definicji wyjatkowosci (Reis i in.,
2014). Czesto wykazujg asynchroniczny rozwéj, w ktdrym istnieje znaczna luka miedzy ich
zdolnos$ciami poznawczymi a wynikami w nauce w niektdérych obszarach. Ponadto mogg
wykazywac wysoki poziom kreatywnosci, krytycznego myslenia i umiejetnosci rozwigzywania
probleméw, przy jednoczesnych trudnosciach z organizacja, uwagg i funkcjonowaniem
wykonawczym.

Samos$wiadomos$¢ akademicka i poczucie wiasnej skutecznosci u uczniéw podwdjnie
wyjatkowych sg czesto niskie, poniewaz mogg oni postrzegac siebie jako oszustéw lub
osoby nieadekwatne (Baldwin i in., 2015a). Wewnetrznie uczniowie ci mogg doswiadczac
poczucia porazki, depresiji, niskiej wtasnej skutecznosci i bezwartosciowosci, podczas gdy
zewnetrznie mogg wykazywac zachowania takie jak agresja i nadpobudliwos¢ (Foley-Nicpon
i in., 2010). Ponadto moga wykazywac cechy spoteczne, emocjonalne i behawioralne, takie
jak niezdrowy perfekcjonizm, intensywne emocje, niska samoocena, frustracja i tendencja do
poddawania sie w obliczu trudnych zadan (Pfeiffer, 2015).




Rézne grupy podwdjnie wyjatkowych uczniéw z ich wspélnymi cechami

Uzdolnienia SLD i uzdolnienia

e Trudnosci w
czytaniu pomimo
wczesnego rozwoju

e Bogate stowni-
ctwo,
e Umiejetnosc¢ szy-

bkiego czytania werbalnego
e Wczesny rozw6j e Dysgrafia
umiejetnosci czy- e Dysleksja
tania e Dyskalkulia

e Dobra pamieé

o Wyzszy poziom
myslenia i umiejet-
nosci rozwigzywa-
nia problemow

e Moc konceptu-
alizacji, syntezy i
abstrakcji

e Problemy z
pamiecig krotkotrwatg
o Wysoki poziom
krytycznego i
kreatywnego myslenia
e dogtebna wiedza w
zakresie konkretnych
zainteresowan

o Preferowanie zadan
przestrzennych

Uzdolnienia
akademickie

e Krotki czas
koncentracji uwagi i
szybkie rozpraszanie
sie

e Nadmierny ruch,
brak aktywnosci lub
apatia

o Diugi okres
koncentracji uwagi
w obszarach
zainteresowan

e Rozproszenie
uwagi, szybkie
nudzenie sie z
powodu szybkiej
nauki

Problemy z
uwaga

e Trudnosci ze
zrozumieniem i
postepowaniem
zgodnie z instrukcjami
e Trudnosci w
wyrazaniu mysli ustnie
i pisemnie

e Trudnosci w
wykonywaniu pracy,
gdy nie ma struktury
lub

e przewidywalnosé
(niewerbalne
zaburzenia uczenia

sig)

e Szybkie i tatwe
wykonywanie i
koriczenie instrukcji
e Szczegoiowe i
kreatywne myslenie

Umiejetnos-
ci organiza-
cyjne

ADHD i

uzdolnienia

e Trudnosci z
rozpoczeciem,
wykonaniem lub
ukonczeniem
zadania

o Wysoki poziom
krytycznego i
kreatywnego
myslenia

o Preferowanie
zadan
przestrzennych

e Niemoznos¢
pozostania w
bezruchu, wiercenie
sie, ciggty ruch

e Trudnosci z
pozostaniem w
bezruchu

e Szybkie
rozproszenie uwagi

e Trudnosci w
przestrzeganiu
i wypetnianiu
instrukcji

e Trudnosci w
zarzgdzaniu
czasem

ASD i
uzdolnienia

e Odpowiedni
rozwoj poznawczy
bez op6znien
jezykowych

e Trudnosci w
Zrozumieniu
abstrakcyjnych
pojec i zadan
wymagajgcych
krytycznego i
kreatywnego
myslenia

e Preferowanie
zadan
przestrzennych
eZaabsorbowanie
jednym lub kilkoma
jednolitymi i
ograniczonymi
rodzajami zadan

e Okreslone lub
powtarzajgce sie
ruchy

e Uporczywe
zaabsorbowanie
czesciami
przedmiotoéw

e Sztywne
trzymanie sie
dysfunkcyjnych
rutyn lub rytuatow




e Rozwinigte e Problemy e Trudnosci w e llosciowe
poczucie humoru Z czytaniem zrozumieniu pogorszenie
e Umiejetnosc (niewerbalne trudnosci przedmiotéw w interakciji
dobrej komunikacji w uczeniu sie) ich kontekscie spotecznych  na
z rodzicami, spotecznym (co najmniej dwa
nauczycielami i sposoby)
innymi dorostymi. e Brak zachowan
e Wysokie poczucie niewerbalnych
odpowiedzialnosci e Brak
Umiejetnos- rozwoju relacji
ci spoteczne rowiesniczych

e Brak dzielenia
sie spontanicznymi
zainteresowaniami,
szczesciem lub
osiggnieciami

e Brak
wspotzaleznosci
spotecznej lub
emocjonalnej

Cytat: Reis et al, 2014 & Senturk et al., 2022a.

Po przeanalizowaniu tabeli wida¢, ze rézne grupy ucznibw o odmiennych cechach
wytaniajg sie, gdy uzdolnieniom towarzyszg rézne trudnosci w uczeniu sie. Pomimo wszystkich
roznic, wspoélng cechg jest ich potencjat uzdolniern ucznidbw podwojnie wyjatkowych.
Podsumowujac, podwojnie wyjatkowi uczniowie doswiadczajg mieszanki zdolnosci i wyzwan,
ktére wymagaja dostosowanego podejscia edukacyjnego. Rozpoznanie i podkreslenie ich
mocnych stron, zajecie sie ich stabo$ciami i zapewnienie odpowiedniego wsparcia spoteczno-
emocjonalnego ma kluczowe znaczenie dla pomocy tym uczniom w osiggnieciu ich petnego
potencjatu.

5.3.2. STRATEGIE INTERWENCYJNE KIEROWANE DO UCZNIOW PODWOJNIE

WYJATKOWYCH

Strategie interwencyjne dla podwdjnie wyjgtkowych ucznibw majg kluczowe znaczenie
dlaich rozwoju akademickiego i spotecznego. Badania podkreslajg znaczenie kompleksowych
ocen w identyfikacji tych uczniéw, okreslaniu ich mocnych i stabych stron oraz opracowywaniu
odpowiednich zaleceni edukacyjnych (Assouline i in., 2010). W oparciu o aktualne wyniki
badan empirycznych zaleca sig, aby podstawowe strategie interwencyjne koncentrowaty
sie na mocnych stronach i zainteresowaniach ucznia, oferujgc wyzwania i zapewniajac
zadania zgodne z jego mozliwosciami. Wtérne interwencje powinny by¢ ukierunkowane na
naprawe stabych stron i zapewniac szkolenie w zakresie strategii kompensacyjnych (Neihart,
2008). Wdrozenie podejscia Response to Intervention (Rtl) zostato uznane za korzystne

ze wzgledu na strategie wczesnej interwencji i wieloaspekiowe podejscie do wspierania




zarbwno mocnych, jak i stabych stron (Pereles i in., 2009). Crepeau-Hobson i Bianco (2010)
opracowali zintegrowany model oparty na Rtl dla uzdolnionych uczniéw z trudnosciami w
uczeniu sie. Model ten opiera sie na podejsciu trojpoziomowym:

Poziom 1: Rozpoczyna si¢ od diagnozy i oceny w klasie ksztatcenia ogodlnego,
zapewniajac uczniom mozliwo$¢ odkrywania i demonstrowania swoich zainteresowan,
mocnych stron i talentbw. Przeprowadzane sg uniwersalne badania przesiewowe, w tym
badania przesiewowe powyzej poziomu klasy, w celu zidentyfikowania uczniow, ktérzy mogg
potrzebowac dodatkowego wsparcia.

Poziom 2: Obejmuje ukierunkowang ocene w celu zrozumienia trudnosci i mocnych
stron uczniéw. Zréznicowane wsparcie jest zapewniane w ramach podstawy programowej,
przy wspétpracy miedzy personelem szkolnym/specjalistami w celu opracowania podwdjnie
zrbznicowanego programu nauczania uwzgledniajgcego zdolnosci i wyzwania ucznidw.

Poziom 3: zarezerwowany dla ucznidw, ktorych potrzeby nie zostaty zaspokojone na
poziomie 2, obejmujacy kompleksowg diagnoze psychoedukacyjng. Diagnoza ta obejmuje
standaryzowang ocene zdolnosci poznawczych i osiggniec, wraz z wieloma metodami oceny
zarbwno uzdolnien, jak i deficytdw w nauce. Plan interwencji jest opracowywany w oparciu
o dane z diagnozy, w celu zaoferowania zindywidualizowanych strategii i ustug majgcych na
celu zaradzenie trudnosciom w nauce i wspieranie zaawansowanych potrzeb edukacyjnych (
np. pomijanie klas, indywidualny tok i program nauki, wczesniejsze zapisywanie do szkoty). Na
tym poziomie, w razie potrzeby, wdrazane jest ciagte monitorowanie postepdw i modyfikacje
programu nauczania.

Kluczowejestrowniezwyposazenie uczniow2Ewumiejetnoscispoteczneiemocjonalne,
w tym wytrwato$¢é, samoregulacje i wspieranie relacji, aby poprawic¢ ich dtugoterminowe
wyniki (Neihart, 2008). Interwencje ukierunkowane na réwnoczesne wspieranie uzdolnien
i niepetnosprawnosci zwigkszajg motywacje, poczucie wtasnej wartosci, poczucie wtasnej
skutecznosci i zaangazowanie w nauke u tych ucznidéw. Ponadto, uczniowie @E powinni
byC objeci programami promujgcymi prace z rowiesnikami majgcymi podobne wyzwania
(Reis i in., 2000). W przypadku tych ucznibw wymagane sg elastyczne, wielowymiarowe
i zindywidualizowane programy edukacyjne. Elastycznosé w programach jest niezbedna,
aby uwzgledni¢ ich réznorodne zdolnosci i potrzeby. Uczniowie 2E moga potrzebowaé
dodatkowego czasu, roznych strategii uczenia si¢ lub wsparcia instruktazowego, nawet
w ramach tego samego przedmiotu. Na przyktad korzystanie z aplikacji wspomaganych
komputerowo moze pomoc uzdolnionemu uczniowi ze specyficznymi trudnosciami w nauce
czytania i pisania. To nie tylko poprawia osiggniecia akademickie, ale takze promuje rozwoj
spoteczno-emocjonalny i zwigksza poczucie wtasnej wartosci. Innym kluczowym aspektem
jest wspotpraca miedzy nauczycielami, specjalistami, doradcami, rodzicami, a takze

decydentami. Podsumowujac:




+ Nalezy rozwijac i wspiera¢ mocne strony i zainteresowania ucznia

+ Wdrazacinterwencjepriorytetowotraktujgce uzdolnieniaiwspierajaceniepetnosprawnosc
w celu zwigkszenia motywaciji, poczucia wtasnej warto$ci i zaangazowania w nauke.

« Pomagaé uczniom w nabywaniu technik kompensacyjnych i podej$¢ do pokonywania
wyzwan.

+ ZapewniaC elastyczne, wielowymiarowe programy nauczania i zindywidualizowane
plany edukacyjne (IEP) w celu dostosowania ich do r6znych umiejetnosci i potrzeb.

+  Wykorzysta¢ r6zne strategie uczenia sie, w tym dodatkowy czas, r6zne podejscia
instruktazowe i narzedzia wspierajgce.

+  Promowac rozwdj ich umiejetnosci spotecznych i emocjonalnych.

+  Wspiera¢ wspoOtprace miedzy rowiesnikami stojacymi przed podobnymi wyzwaniami.

+ Zachecac¢ do wspotpracy nauczycieli, specjalistow, rodzicdw i innych interesariuszy.

5.3.3. POTRZEBY SPOLECZNE | EMOCJONALNE UCZNIOW DWUKROTNIE

WYJATKOWYCH

Podwajnie wyjatkowi uczniowie, mimo swoich wysokich zdolnosci intelektualnych
lub talentobw, napotykajg wyzwania akademickie oraz problemy spoteczne i emocjonalne
w obecnych warunkach edukacyjnych (Kaufman, 2018). Cho¢ posiadajg unikalny profil z
odrebnymi cechami, ich potrzeby spoteczne i emocjonalne wykazujg wiele podobienstw.
Dlatego zaspokojenie tych potrzeb jest kluczowe dla ich sukcesu i pozytywnego samorozwoju.
Zamiast skupia¢ sie wytgcznie na ich stabosciach, kompleksowe plany muszg uwzgledniaé
potrzeby poznawcze, akademickie, spoteczne i emocjonalne, takie jak:

Samopoczucie: Liczne badania wskazujg, ze podwoéjnie wyjgtkowi uczniowie
majg niskg samoocene akademicka. Ich postrzeganie siebie w kontekscie akademickim,
spotecznym i emocjonalnym jest nizsze niz ich réwiesnikow, ktorzy majag tylko uzdolnienia
lub trudnos$ci w uczeniu si¢ (Foley-Nicpon i in., 2015). Mogg czué sie niezrozumiani lub nie
na miejscu z powodu paradoksu miedzy ich zdolnosSciami intelektualnymi a wyzwaniami
zwigzanymi z nauka. Aby rozwingé pozytywng samoocene i pewnos$¢ siebie, muszg zdac
sobie sprawe ze swoich mocnych i stabych stron.

Rozczarowanie: Rozbiezno$¢ miedzy ich mozliwosciami intelektualnymi a
osiggnieciami akademickimi czesto prowadzi do rozczarowania wsrod podwojnie wyjgtkowych
uczniow. Pomimo swoich mocnych stron, mogg mie¢ trudnos$ci ze spetnieniem oczekiwan
akademickich, co prowadzi do frustracji. Niekiedy majg problem ze zrozumieniem nawet
podstawowych poje¢ lub wykonaniem prostych zadan, a ich niepowodzenia mogg skutkowaé
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negatywnymi etykietami, takimi jak “leniwy”, “zepsuty” czy “niezmotywowany”, nadawanymi




przez nauczycieli i cztonkéw rodziny. To dodatkowo podwaza ich wiare w siebie i ich odwage
do odniesienia sukcesu (Baldwin i in., 2015b; Neihart, 2008).

Lek: Badania podkre$laja wptyw negatywnych doswiadczer szkolnych na tych
ucznidéw, co skutkuje zwiekszonym stresem i niepokojem. Niepokdj ten czesto wynika z
wyzwan zwigzanych z wykonywaniem zadan i osigganiem celdéw oraz niespdjnosci miedzy
ich potencjatem a rzeczywistymi wynikami. To prowadzi do poczucia nieadekwatnosci i
strachu przed porazkg (Beckmann & Minnaert, 2018; Nielsen, 2002). Osobista cecha, taka jak
niezdrowy perfekcjonizm, moze dodatkowo pogtebia¢ problemy ze zdrowiem psychicznym u
uczniow podwdjnie wyjatkowych (Candler, 2017).

Umiejetnosci spoteczne: Podwdjnie wyjgtkowi uczniowie do$wiadczajg dwa razy
wiecej probleméw z przystosowaniem spotecznym i emocjonalnym niz ich uzdolnieni
rowiesnicy (Neihart, 1999; Neihart et al., 2002). Braki w umiejetnosciach spotecznych
negatywnie wptywajg na ich relacje z réwiednikami, co moze prowadzi¢ do trudnosci w
nawigzywaniu przyjazni, wspotpracy z innymi uczniami oraz efektywnym poruszaniu sie
w interakcjach spotecznych. W rezultacie mogg czu¢ sie odizolowani lub odtgczeni od
Srodowiska szkolnego, co prowadzi do poczucia samotnosci lub spotecznego odrzucenia.

Wspieranie potrzeb spotecznych i emocjonalnych uczniéw z podwdjng wyjatkowoscig
wymaga wieloaspektowego podejscia, ktdére uwzglednia ich wyjgtkowe mocne strony i
wyzwania. Oto kilka strategii dla nauczycieli i innych specjalistow ds. edukacii:

+ Zachecanie do samoswiadomos$ci: Pomaganie uczniom w zrozumieniu ich mocnych
i stabych stron oraz tego, jak réznice w uczeniu sie¢ mogg wptywaé na ich interakcje
spoteczne i emocje.

+ Uczenie uczniow strategii radzenia sobie ze stresem, frustracjg i lekiem.

+  Promowanie umiejetnosci spotecznych i relacji rbwiesniczych: Oferowanie uczniom
z podwojnymi wyjgtkami mozliwosci interakcji z réwiesnikami o podobnych
zainteresowaniach i wyzwaniach, co wzmacnia poczucie przynaleznosci i wsparcia.

+ Zachecanie do samodzielnosci: Umozliwienie uczniom obrony swoich praw poprzez
nauke komunikowania swoich potrzeb, szukania pomocy w razie potrzeby oraz
asertywnego wyrazania swoich mysli i uczué.Zapewnienie wspierajgcego srodowiska:
Stworzenie bezpiecznego i przyjaznego srodowiska w klasie, w ktérym uczniowie czujg
sie doceniani, akceptowani i rozumiani oraz zaangazowanie w ten proces wszystkich
pracownikow szkoty.

« Zapewnienie zindywidualizowanego wsparcia: Oferowanie zindywidualizowanego
wsparcia i dostosowan adekwatnych do unikalnych potrzeb kazdego ucznia.

+ Oferowanie ustug doradczych: Zapewnienie dostepu do ustug doradczych lub grup




wsparcia, w ktorych uczniowie mogg oméwié¢ swoje uczucia, obawy i wyzwania z
przeszkolonym specijalistg lub rowiesnikami.

+ Zaangazowanie rodzicéw: Wspotpraca z rodzicami w celu uzyskania wgladu w mocne
strony ucznia, wyzwania i potrzeby spoteczno-emocjonalne oraz opracowanie strategii
wsparcia zarowno w domu, jak i w szkole.

+ Podkreslanie ze wspieranie potrzeb spotecznych i emocjonalnych uczniéw z podwéjng
wyjatkowoscig jest niezwykle wazne dla ich dobrego samopoczucia, sukcesow w nauce
i ogbélnego rozwoju.

( 5.4. TRAJEKTORIA KRAJOW UCZESTNICZACYCH )

Edukacja os6b wymagajacych ksztatcenia specjalnego w Turcji

Poziom rozwoju krajow jest bezposrednio proporcjonalny do mozliwosci edukacyjnych,
jakie zapewniajg swojemu spoteczenstwu, oraz jakosci praktyk edukacyjnych. Jako$¢ ustug
edukacyjnych zalezy od doceniania kazdej jednostki i planowania dziatari edukacyjnych,
stawiajgc ucznia w centrum uwagi. Wraz ze wzrostem wartosci nadawanej kazdej jednostce
w ramach ustug edukacyjnych, ro$nie rowniez szansa dla os6b korzystajgcych zarbwno z
edukacji ogolnej, jak i specjalnej, na uzyskanie wyzszej jakosci ksztatcenia.

W ostatnich latach wzrost zrozumienia koniecznosci stawiania jednostki w centrum procesu
edukacyjnego doprowadzit do znaczgcych zmian w dziedzinie edukacji specjalnej w Turcji.
Pytanie,comoznazrobi¢, aby doceni¢ wszystkie osoby, niezaleznie odich niepetnosprawnosci,
i umozliwi¢ kazdej z nich korzystanie z wysokiej jakosci edukacji, nadal ksztattuje i kieruje
ustugami oferowanymi w edukacji ogolnej i specjalnej, a takze politykg edukacyjng w Turciji.
Perspektywy spoteczernstw wobec jednostek i polityka edukacyjna, ktérg przyjmujg od
przesztosci do terazniejszosci doprowadzity do bardzo ré6znych zmian w dziedzinie edukacji
specjalnej zarbwno na $wiecie, jak i w Turcji. W tym kontekScie omdwiono historyczny
rozwdj edukaciji specjalnej, jej ramy prawne oraz Swiadczenie ustug edukacyjnych dla oséb
wymagajgcych edukaciji specjalnej w Turcji.




Historyczny rozwoéj edukacji specjalnej w Turcji

Po przejsciu trudnych procesdéw zaréwno na Swiecie, jak i w Turcji, osoby ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi uzyskaty dostep do specjalnych mozliwosci edukacyjnych. Turcja,
ze wzgledu na swoje potozenie geograficzne, byta pod wptywem zmian zachodzacych zaréwno
na Zachodzie, jak i na Wschodzie w tym zakresie. Patrzac na historie ewolucji postrzegania
edukacji specjalnej na catym Swiecie, mozna zauwazyé, ze w czasach starozytnych osobom
ze specjalnymi potrzebami nie przyznawano nawet prawa do zycia (Citil, 2012). Wraz z
rozprzestrzenianiem sie religii semickich, negatywne nastawienie do 0s6b niepetnosprawnych
zaczeto male¢ na Zachodzie, a wraz z renesansem i ruchami reformatorskimi, wartosci
przypisywane jednostkom wysunety sie na pierwszy plan. Systematyczne wysitki na rzecz
edukacji os6b niepetnosprawnych rozpoczety sie w XVI wieku. Historycznie rzecz biorac,
najpierw podjeto inicjatywy edukacyjne dla osdb niedostyszacych, a nastepnie dla oséb
niedowidzgcych i niepetnosprawnych intelektualnie. W Stanach Zjednoczonych szkoty dla
0s6b niepetnosprawnych powstaty w XIX wieku. Na poczagtku XX wieku, wraz z pojawieniem
sie testow inteligencji, tatwiej byto zmierzyé poziom inteligencji poszczegbinych 0so6b i
zidentyfikowac réznice. Podczas gdy liczba szkét specjalnych wzrosta w pierwszej potowie
XX wieku, w drugiej potowie nastgpito przyspieszenie praktyk wtgczajgcych/integracyjnych.
Zwtaszcza w latach 70. praktyki wtgczania staty sie silniejsze wraz z wigczeniem inkluzji do
prawa wielu krajow i przyjeciem ustawy o edukacji wszystkich dzieci z niepetnosprawnosciami
w Stanach Zjednoczonych w 1975 r. oraz ustawy o edukacji os6b niepetnosprawnych (IDEA)
przyjetej w 1990 r. (P.L. 101-476).

Podobnezmianywzakresie postawwobecosdbzespecjalnymipotrzebamiedukacyjnymi
i mozliwosci edukacyjne mozna zaobserwowaé w Turcji. Przed islamskie informacje na temat
0s06b niepetnosprawnych sg ograniczone i zaobserwowano, ze po islamie zapewniono ustugi
leczenia i opieki dla os6b niepetnosprawnych. Obiekty “Darlilaceze” zbudowane w okresie
seldzuckim oraz “Darussifa” i “Bimarhanes” zatozone w okresie osmarniskim swiadczyty ustugi
osobom niepetnosprawnym i chorym psychicznie (Unlii, 2018). Systematyczne $wiadczenie
ustug edukacji specjalnej opiera sie na “szkotach Enderun” w okresie osmariskim w XVI
wieku. Szkoty Enderun zostaty otwarte dla 0s6b o ponadprzecietnych zdolnosciach. W 1889
r. otwarto Szkote dla Gtuchych dla osdb niedostyszgcych, a pézniej otwarto klase dla oséb
niedowidzgcych, ktéra dziatata do 1926 r. (Citil, 2009; Gunay i Gingdr, 2013). Podczas
wojny o niepodlegtos¢, w 1921 roku, otwarto szkote pod nazwg Specjalna Szkota Izmiru dla
Gtuchoniemych i Niewidomych, ktéra Swiadczyta ustugi do 1950 roku w ramach Ministerstwa
Zdrowia, Spraw Spotecznychi Pomocy (Akcamete i Kaner, 1999). Wraz z przyjeciem eliminacji
dyskryminacji ze wzgledu na pte€ i klase w edukacji wraz z przyjeciem Republiki, znaczenie
nadane edukacji wzrosto. W 1951 r. planowanie i wdrazanie specjalnych ustug edukacyjnych




zostato przeniesione do Ministerstwa Edukacji Narodowej (Akcamete i Kaner, 1999). Wraz
z przeniesieniem do Ministerstwa Edukacji Narodowej nastgpito wiele zmian w zakresie
aspektéw administracyjnych, prawnych i instytucjonalnych. W celu szkolenia personelu w
dziedzinie edukaciji specjalnej, w 1952 r. w Gazi Education Institute otwarto wydziat edukac;ji
specjalnej (Eng, Caglar i Ozsoy, 1987).

W 1955 r. utworzono Centrum Ustug Psychologicznych, ktore potozyto podwaliny pod
dzisiejsze Centra Badan Poradnictwa. W tym samym roku w dwdch szkotach podstawowych
otwarto specjalne klasy dla 0s6b z niepetnosprawnoscig intelektualng (Ozsoy, 1990). Od 1950
roku mozna zauwazy¢, ze zarbwno wysitki na rzecz szkolenia specjalnego personelu, jak i
liczba specjalnych klas i szkot rosty, a niektére regulacje prawne byty tworzone w dziedzinie
edukacji specjalnej. Dlatego tez lata 50. byty punktem zwrotnym w rozwoju edukaciji specjalnej
w Turcji.

Ramy prawne ustug edukaciji specjalnej w Turcji

Jak wspomniano powyzej, cho¢ lata 50. XX wieku sg wazne pod wzgledem ram
prawnych ustug edukaciji specjalnej w Turcji, przed 1950 r. istniaty rdwniez istotne regulacje
prawne dotyczgce praw dzieci i 0s6b ze specjalnymi potrzebami. Genewska Deklaracja
Praw Dziecka (1923), Ustawa o uczniach wysytanych do innych krajow (1929), Ustawa o
edukaciji dzieci z wyjatkowymi talentami w innych krajach (1948), Powszechna Deklaracja
Praw Cztowieka (1948) Organizacji Narodéw Zjednoczonych oraz Ustawa o dzieciach
wymagajgcych ochrony (1949) nalezg do tych regulacji prawnych. Dzigki tym regulacjom
prawnym przyznano pewne prawa dzieciom, osobom o specjalnych talentach i osobom o
specjalnych potrzebach oraz objeto je ochrong prawng. Zgodnie z przepisami uchwalonymi
po 1950 r., prawa 0sOb potrzebujgcych edukacji specjalnej zostaty rozszerzone. Ustawa
0 ksztatceniu przez panstwo dzieci wybitnie uzdolnionych w zakresie sztuk pieknych
(1956), Ustawa o dzieciach wymagajacych ochrony (1957), Deklaracja Praw Dziecka
(1959), Ustawa o ksztatceniu podstawowym i szkoleniu (1961), Konstytucja z 1961 r.,
Rozporzadzenie w sprawie dzieci wymagajacych ksztatcenia specjalnego (1962), Ustawa
zasadnicza o edukacji narodowej (1973), Deklaracja Narodow Zjednoczonych o prawach
0s6b niepetnosprawnych (1975), Konstytucja z 1982 r.,, Konwencja Miedzynarodowej
Organizacji Pracy nr 159 o rehabilitacji zawodowej i zatrudnieniu oséb niepetnosprawnych
(1982), Konwencja Miedzynarodowej Organizacji Pracy nr 159 o rehabilitacji zawodowej i
zatrudnieniu oséb niepetnosprawnych (1982). 159 o rehabilitacji zawodowej i zatrudnianiu
0sOb niepetnosprawnych (1983), Deklaracja z Salamanki (1994), Ustawa o ustugach
socjalnych i instytucji ochrony dzieci (1983), Ustawa o dzieciach wymagajgcych ksztatcenia
specjalnego (1983), Dekret z mocg ustawy nr 573 o ksztatceniu specjalnym (zastgpit Ustawe




o dzieciach wymagajacych ksztatcenia specjalnego), wydany w 1997 r., to akty prawne,
ktdre rozszerzyty prawa 0s6b wymagajgcych ksztatcenia specjalnego. W pierwszej potowie
XXI wieku opublikowano rozporzgdzenie w sprawie specjalnych ustug edukacyjnych, a
Konwencja o prawach oséb niepetnosprawnych zostata podpisana przez nasz kraj w tym
samym dniu, w ktorym zostata otwarta do podpisu przez panstwa-strony 30 marca 2007
roku. Obecnie gtbwng podstawe prawng ustug swiadczonych na rzecz osdéb wymagajgcych
ksztatcenia specjalnego stanowi “Dekret z mocg ustawy nr 573 w sprawie ksztatcenia
specjalnego”, “Rozporzgdzenie w sprawie specjalnych ustug edukacyjnych” oraz “Ustawa nr
5378 o osobach niepetnosprawnych”.

Podsumowujac, po przeanalizowaniu procesu historycznego, uchwalone przepisy,
polityka edukacyjna, decyzje przyjete na szczeblu miedzynarodowym oraz dziatania
majgce na celu szkolenie personelu w dziedzinie edukacji specjalnej umozliwity osobom ze
specjalnymi potrzebami w Turcji uzyskanie praw spotecznych, edukacyjnych i ekonomicznych
oraz skorzystanie ze odpowiednich ustug.

Swiadczenie ustug edukaciji specjalnej w Turcji

W Turcji Ministerstwo Edukacji Narodowej (MoNE) jest bezposrednio odpowiedzialne
za Swiadczenie ustug edukaciji specjalnej, a rozne jednostki w ramach MoNE dziatajg w tym
procesie. Dyrekcja Generalna Edukacji Specjalnej i Poradnictwa jest wiodacg jednostkg w
Ministerstwie Edukacji Narodowej. Zatozona w 1980 r. Dyrekcja Generalna ds. Edukaciji
Specjalnej i Poradnictwa $wiadczy ustugi od 2011 r. w ramach 7 prezydiébw departamentow
i 1 specjalnego biura. Wsrdéd siedmiu prezydidbw departamentdédw znajdujg sie: Prezydium
Departamentu Polityki Edukacyjnej, Prezydium Departamentu Programéw i Materiatdw
Instruktazowych, Prezydium Departamentu Edukacji Specjalnej i Integracji, Prezydium
Departamentu Rozwoju Specjalnych Talentow, Prezydium Departamentu Poradnictwa
oraz Prezydium Departamentu Monitoringu i Ewaluacji. Kazda jednostka Swiadczy ustugi
edukacji specjalnej w ramach swoich obowigzkéw i odpowiedzialnoéci. Na przyktad,
Prezydencja Departamentu Rozwoju Specjalnych Uzdolnien jest odpowiedzialna za
kierowanie i diagnozowanie szczegOlnie uzdolnionych uczniéw, ktorzy otrzymajg edukacije
w Centrach Nauki i Sztuki, prowadzenie badan, planowanie, wdrazanie, ewaluacje i rozwoj
dziatann wspierajgcych spoteczny, emocjonalny, akademicki i zawodowy rozwoj szczegolnie
uzdolnionych uczniéw, organizowanie szkolen dla rodzin szczeg6lnie uzdolnionych ucznidw,
koordynowanie przygotowania programéw edukacyjnych wdrazanych w Centrach Nauki i
Sztuki we wspétpracy z odpowiednimi jednostkami oraz prowadzenie badan i analiz w celu
okreslenia polityki, strategii i celow zwigzanych z edukacjg szczego6lnie uzdolnionych oséb.
Dziatania prowadzone w ramach Dyrekcji Generalnej sg prowadzone w ramach dekretu z




mocg ustawy nr 573 i rozporzgdzenia w sprawie specjalnych ustug edukacyjnych. Podczas
gdy Dyrekcja Generalna jest odpowiedzialna za Swiadczenie ustug edukacji specjalnej
na wszystkich poziomach, wspétpracuje ona réwniez z innymi dyrekcjami generalnymi w
Ministerstwie Edukacji Narodowej i roznymi instytucjami publicznymi. Na przyktad Dyrekcja
Generalna Edukacji Podstawowej, Dyrekcja Generalna Edukacji Sredniej oraz Dyrekcja
Generalna Instytucji Edukacji Specjalnej w Ministerstwie Edukacji Narodowej $wiadczg
ustugi dla osob potrzebujgcych edukaciji specjalnej. W szczegolnosci szkoty specjalne i
specjalne osrodki rehabilitacyjne wchodzg w zakres Dyrekcji Generalnej Instytucji Ksztatcenia
Specjalnego. Wedtug statystyk Ministerstwa Edukaciji Narodowej z lat 2022/2023 w Turcji
istniejg 222 specjalne osrodki rehabilitacyjne, obstugujgce 531 016 ucznidw. Ustugi Swiadczy
15 przedszkoli specjalnych, 13 szkot podstawowych specjalnych, 5 gimnazjéw specjalnych
I 2 licea specjalne. Wedtug statystyk Ministerstwa Edukacji Narodowej za lata 2022-2023,
tacznie 507 804 ucznidw korzysta z formalnych ustug edukacji specjalnej. Sposrdd tych
ucznidw 8 799 otrzymuje edukacje przedszkolng, 191 632 otrzymuje edukacje na pierwszym
etapie, 208 503 otrzymuje edukacje na drugim etapie, a 98 870 otrzymuje edukacje na
trzecim etapie ksztatcenia specjalnego. Sposréd 507 804 ucznidéw otrzymujgcych edukacije
na tych poziomach, 384 250 kontynuuje edukacje wigczajgcg. Oprocz Ministerstwa Edukacji
Narodowej, Dyrekcja Generalna ds. Niepetnosprawnosci i Oséb Starszych w Ministerstwie
Rodziny i Ustug Spotecznych zapewnia ustugi opieki i ochrony dla oséb niepetnosprawnych
i starszych, podczas gdy Turecka Agencja Zatrudnienia zapewnia szkolenia zawodowe i
ustugi dla oséb niepetnosprawnych w celu zatozenia dziatalno$ci gospodarczej. Ponadto
nauczyciele i specjalisci edukacji specjalnej sg szkoleni w wydziatach edukaciji specjalnej na
wydziatach edukacji w instytucjach szkolnictwa wyzszego, a niektore uniwersytety prowadzg
badania skierowane zarbwno do 0s6b potrzebujgcych edukacji specjalnej, jak i ich rodzin za
posrednictwem osrodkow aplikacyjnych i badawczych.

Rodzaje i poziomy ustug edukacji specjalnej w Turcji

W Turcji ustugi edukacji specjalnej rdéznig sie w zaleznosci od rodzaju i poziomu
edukacji. Ustugi edukacji specjalnej sg $wiadczone od wczesnego dzieciristwa do wyzszych
poziomdéw edukaciji, w tym przedszkoli, szkot podstawowych, Srednich i wyzszych.
Wczesna edukacja obejmuje zajecia edukacyjne dla dzieci w wieku 0-36 miesiecy, w ramach
ktérych dzieci uczg sie razem z rodzicami, a ich potrzeby sg uwzgledniane. Te zajecia
edukacyjne sg prowadzone dla kazdego dziecka przez 2 dni w tygodniu, po dwie godziny
edukacyjne kazdego dnia.

Edukacja przedszkolna, obowigzkowa dla o0s6b wymagajacych ksztatcenia
specjalnego, ktére ukoriczyly 36 miesiecy, jest przede wszystkim prowadzona zgodnie z




praktykami edukacji wigczajgcej. Dzieci te mogg jednak réwniez korzysta¢ ze specjalnych
ustug edukacyjnych w placéwkach lub klasach ksztatcenia specjalnego.

Edukacja na poziomie podstawowym i Srednim moze by¢ zapewniona poprzez praktyki
edukacji wtagczajagcej lub poprzez korzystanie ze szkét specjalnych. Centra Poradnictwa
i Badan sa odpowiedzialne za kierowanie ucznibw w ramach najmniej restrykcyjnego
Srodowiska. Uczniowie, ktorzy z r6znych powoddéw nie mogg kontynuowac nauki w szkole
Sredniej, majg rowniez mozliwo$¢ kontynuowania edukacji poprzez ksztatcenie na odlegtosé.
Osoby wymagajgce ksztatcenia specjalnego, ktére ukoriczyty szkote $rednig, moga réwniez
kontynuowaé¢ nauke na studiach wyzszych. Po ztozeniu wniosku dokonywane sg niezbedne
dostosowania w egzaminie wstepnym do instytucji szkolnictwa wyzszego w zaleznosci od
rodzaju niepetnosprawnosci i cech danej osoby. Na podstawie wynikéw egzaminu osoby
wymagajgce ksztatcenia specjalnego moga zapisac sie na odpowiedni program i kontynuowaé
nauke w szkole wyzsze,.

Oprécz tych poziomdw edukacii, ustugi edukacji specjalnej sg Swiadczone w réznych
rodzajach edukaciji, takich jak edukacja domowa, edukacja na odlegto$¢, edukacja szpitalna,
edukacja uzupetniajgca i edukacja rodzinna.

Przy $wiadczeniu ustug edukacji specjalnej dla osdb ze specjalnymi potrzebami w
Turcji przestrzegane sg nastepujgce zasady:

- Swiadczenie ustug edukacyjnych z uwzglednieniem indywidualnych roznic, cech
rozwojowychipotrzeb edukacyjnych uczniéw w ramach ogdinych celéw i podstawowych
zasad tureckiej edukacji narodowe.

+ Zapewnienie, ze osoby wymagajgce ksztatcenia specjalnego korzystajg z ustug
ksztatcenia specjalnego zgodnie ze swoimi zainteresowaniami, pragnieniami,
kwalifikacjami i umiejetnosciami.

*  Rozpoczecie $wiadczenia ustug edukacji specjalnej w mtodym wieku.

+ Planowanie i wdrazanie ustug edukaciji specjalnej bez oddzielania os6b potrzebujgcych
edukacji specjalnej od ich srodowiska spotecznego i fizycznego w jak najwiekszym
stopniu oraz obejmujace proces interakcji i wzajemnej adaptacji ze spotecznoscia.

+ Priorytetowe traktowanie edukacji oséb wymagajgcych ksztatcenia specjalnego wraz
z innymi osobami poprzez dostosowanie celéw, tresci i procesbw nauczania do ich
osiggnie¢ edukacyjnych.

+  Wspotpraca z instytucjami i organizacjami w celu zapewnienia osobom potrzebujgcym
edukacji specjalnej mozliwosci kontynuowania nauki na wszystkich poziomach.

+  Opracowywanie indywidualnych planéw edukacyjnych (IEP) dla os6b potrzebujgcych
edukacji specjalnej i wdrazanie zindywidualizowanych programow edukacyjnych.

+ Zapewnienie aktywnego udziatu rodzin we wszystkich etapach procesu edukac;ji




specjalne;.
+  Wspotpraca z odpowiednimi wydziatami uniwersytetéw i organizacjami spoteczenstwa

obywatelskiego zaangazowanymi w dziatania na rzecz oséb potrzebujgcych edukacji
specjalnej w zakresie opracowywania polityki edukac;ji specjalnej.

W ostatnich latach, zamiast umieszczaC osoby ze specjalnymi potrzebami w
oddzielnych szkotach, przyjeto polityke edukacyjng ktadacag nacisk na umieszczanie uczniow
odpowiednich do praktyk edukacji wtgczajgcej. Analizujgc praktyki edukacyjne osob ze
specjalnymi potrzebami w Turcji, zaobserwowano, ze korzystajg one z praktyk wtgczajgcych/
integracyjnych z réwiesnikami w klasach ogoélnoksztatcacych oraz z oddzielnych szkét
specjalnych z osobami o podobnych specjalnych potrzebach. Ponadto ustugi edukac;i
wspierajgcej sg Swiadczone przez specjalne osrodki rehabilitacyjne i oérodki badawcze na
uniwersytetach.

Edukacja uzdolnionych w Turcji

Jednostki rodzg sie z unikalnymi wtasciwosciami i dazg do okre$lenia swojej $ciezki
zycia zgodnie z indywidualnym potencjatem. Potencjat ten wytania sie poprzez edukacje
dostosowang do ich indywidualnych roznic i potrzeb.ldea ta zostata omoéwiona w dziele
Platona “Republika” poprzez poréwnanie ludzi do kopalni:

“Edukacja os6b o r6znych cechach powinna by¢ dostosowana do ich potencjatu.
Zadania, ktére zostang przydzielone w przysztosci, beda réwniez oparte na rozwijaniu tego
potencjatu. Najznakomitsze jednostki sg przyrownywane do kopalni zfota, a te przyrownywane
do kopalni ztota bedg szkolone na wtadcow. Asystenci sg porébwnywani do srebra, a
rzemieSlnicy i rolnicy do zelaza i brgzu. Ci, ktérzy majg potencjat ztota, bedg rzgdzi¢, ci,
ktorzy majg srebro, bedg pomagac wtadcom, a ci, ktdrzy majg zelazo i brgz, bedg postuszni”.
(Platon, 2008).

Obecnie w wielu krajach ktadzie sie nacisk na edukacje uzdolnionych i utalentowanych
0os6b w oparciu o zrozumienie, ze jednostki otrzymujg edukacje odpowiednig do ich
potencjatu. W Turcji edukacja osdb uzdolnionych opiera si¢ na definicji oséb uzdolnionych
przyjetej przez Ministerstwo Edukacji Narodowej (MEB). Wedtug Ministerstwa Edukacji
Narodowej uzdolnione osoby to dzieci, ktére osiggajg zaawansowane wyniki w poréwnaniu z
rowiesnikami pod wzgledem inteligencji, kreatywnego myslenia, zdolnosci artystycznych lub
sukcesdw akademickich okreslonych przez ekspertow i ktére wymagajg specjalnej edukaciji
w tych obszarach. W oparciu o te definicje zauwaza sie, ze osoby uzdolnione znacznie roznig
sie od swoich roéwiesnikébw pod wzgledem cech i potrzeb oraz wymagajg wsparcia poprzez
r6zne programy edukacyjne wykraczajgce poza normalny program nauczania (Bakioglu,




2013).

Aby uzdolnione i utalentowane osoby mogty w petni wykorzystac¢ swéj potencjat, nalezy
zapewni¢ im odpowiednie $rodowisko edukacyjne. Jesli chodzi o edukacje uzdolnionych
0sOb, doswiadczenia Turcji siegajg czas6w starozytnych. Edukacja uzdolnionych oséb,
ktora rozpoczeta sie w Seldzukach w Madrasach Nizamiye, byta kontynuowana w Imperium
Osmanskim w Szkotach Enderun.

Szkoty Enderun

Pierwszg instytucjg edukacyjng na $Swiecie, w ktérej edukacja uzdolnionych i
utalentowanych os6b zostata zaplanowana, kompleksowa i systematycznie wdrazana,
jest Szkota Enderun. Szkota Enderun zostata zatozona w potowie XV wieku za panowania
suttana Mehmeda Il (Kaya, 2013). W szkole tej komisja wybierata chtopcé4w w wieku od 8
do 18 lat z rodzin tureckich i niemuzutmanskich. Oprocz lekcji w szkole Enderun ktadziono
rowniez nacisk na edukacje artystyczng i ksztatcenie charakteru (Kilig, 2015). Szkota
Enderun, znana réwniez jako Szkota Patacowa w systemie edukacji Imperium Osmarnskiego,
zapewniata edukacje i szkolenia w réznych dziedzinach, takich jak wojsko, dyplomacja,
sztuki piekne i sport, ktdére byty wysoce skoncentrowane na uczniach i praktyczne (Kefeli,
2019). Dzi$ Enderun, ktéry stuzy jako zrédto praktyk zwigzanych z edukacjg utalentowanych
i utalentowanych os6b w wielu krajach rozwinietych, uksztattowat kadry zarzgdzajgce,
naukowe i artystyczne 600-letniego imperium (Kurnaz, 2014).

Edukacja uzdolnionych i utalentowanych osob w okresie republikanskim

W okresie republikariskim w procesie historycznym wdrozono wiele praktyk dotyczacych
edukaciji os6b uzdolnionych. Na przyktad w 1962 r., zgodnie z decyzjami VII Rady Edukaciji
Narodowej, utworzono licea naukowe, aby szkoli¢ uzdolnionych ucznidbw w dziedzinie nauk
Scistych i matematyki. W tym celu w roku akademickim 1963-1964 otwarto Ankara Science
High School. W szkole tej, ktéra wybierata uzdolnionych uczniéw poprzez egzamin wsrod
tych, ktérzy ukonczyli gimnazjum, ksztatcenie specjalne byto prowadzone przez nauczycieli
przeszkolonych w USA i METU przy wsparciu finansowym Fundacji Forda i wsparciu
informacyjnym z Bronx Science High School w Nowym Jorku. Praktyka ta, wzbogacona o
Srodowisko szkoty z internatem, zaplecze laboratoryjne i biblioteczne, wycieczki i obserwacje,
debaty, prace w matych grupach i indywidualne praktyki wsparcia, trwata przez cztery lata,
ale stracita swoja wyjatkowos¢é po wycofaniu wsparcia z Fundacji Forda. Obecnie licea
Sciste kontynuujg edukacje jako szkoty zapewniajace jednolitg masowg edukacje w zakresie
nauk Scistych i matematyki, zamiast oferowac zindywidualizowang edukacje dostosowang




do tempa, zainteresowan i stylu uczenia sie ucznidw, w przeciwienstwie do zwyktych szkét
Srednich, opartych na egzaminie przejsciowym i $redniej ocen (Bakioglu, 2013).

Wdrozenie w ramach edukacji formalnej: Pokoje wsparcia

Jedng z mozliwosci dostepnych dla uzdolnionych ucznibw w ramach edukaciji
formalnej, zgodnie z przepisami krajowymi, jest zapewnienie sal wsparcia. Na podstawie
ocen przeprowadzonych w Centrach Badarn Poradnictwa, uczniowie zdiagnozowani
jako “uzdolnieni” otrzymujg dwa rodzaje Srodkdw wzbogacajgcych w ramach edukaciji
podstawowej: Enrichment A (Science Art Center + In-Class Practices + Support Room) oraz
Enrichment B (In-Class Practices + Support Room) w szkotach Srednich. W ten sposéb
zidentyfikowani uzdolnieni uczniowie mogg korzystaC z sal wsparcia w swoich szkotach.
W okdlniku opublikowanym w dniu 18.05.2015 r. (okdInik nr 2015/15) potozono nacisk na
obowigzek tworzenia sal wsparcia w szkotach, w ktérych ksztatcg sie osoby ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, a odpowiedzialnos¢ i uprawnienia w zakresie planowania w tym
zakresie zostaty przekazane administracji szkolnej. Zgodnie z rozporzgdzeniem w sprawie
specjalnych ustug edukacyjnych, pokéj wsparcia definiuje si¢ jako “Srodowisko zorganizowane
w celu zapewnienia wsparcia edukacyjnego uczniom kontynuujgcym nauke w ramach praktyk
integracyjnych i uczniom uzdolnionym w obszarach, ktérych potrzebujg” (Afat, 2017). Pokoje
wsparcia sg otwierane przez prowincjonalne dyrekcje edukacji narodowej na podstawie
zalecen rady ds. ustug edukacji specjalnej. Planowanie ustug edukacyjnych, ktére majg
by¢ prowadzone w pokoju wsparcia, jest przeprowadzane przez administracje szkolng, a
Indywidualny Program Edukacji (IEP) jest wdrazany z uwzglednieniem wynikéw edukacyjnych
ucznidw. Ponadto mozna zapewni¢ edukacje grupowg z uczniami, ktérzy sg na tym samym
poziomie pod wzgledem wynikbw w nauce. Uczniowie mogg korzysta¢ z sal wsparcia
przez maksymalnie 40% tygodniowego czasu zajeé. Tres¢ programu, ktéry majg otrzymac
uczniowie, jest przygotowywana i nadzorowana przez “Jednostke ds. przygotowywania
zindywidualizowanych programéw nauczania” w szkole. Nie jest wymagane, aby sala
wsparcia byta statg przestrzenig fizyczng. W zwigzku z tym ustugi edukacji wspierajgcej
moga by¢ $wiadczone w réznych miejscach w szkole, jesli spetnione sg minimalne warunki
(Afat, 2017).

Wdrozenia poza edukacja formalng
Centra nauki i sztuki (SAC)

Pierwsze Centrum Nauki i Sztuki (SAC) w Turcji zostato otwarte w Ankarze w 1995
roku. SAC sg niezaleznymi instytucjami ksztatcenia specjalnego utworzonymi w celu




zapewnienia, ze uczniowie ze specjalnymi lub wyjgtkowymi zdolno$ciami uczeszczajgcy do
przedszkoli, szkdt podstawowych i Srednich sg Swiadomi swoich indywidualnych talentow
bez zaki6cania ich edukacji w formalnych instytucjach edukacyjnych oraz aby pomoc im
rozwijac i wykorzystywac ich zdolnosci w jak najszerszym zakresie (MEB, 2013).

Wybor uczniow do SAC sktada sie z procesu diagnozy, kitdry obejmuje wstepng
nominacje przez komisje utworzone w instytucjach edukacji formalnej, badanie grupowe
i egzamin indywidualny (Alevli, 2019). Wstepny proces nominacji jest przeprowadzany
przez komisje doradcze utworzone w instytucjach edukacji formalnej. Szkolna komisja ds.
poradnictwa sktada sie z dyrektora szkoty, wicedyrektoréw, doradcow psychologicznych i co
najmniejjednego wychowawcy klasy 1, 23, zgodnie z ustaleniami dyrektora szkoty. Procedury
diagnozy uczniéw na potrzeby SAC sg przeprowadzane wsrod ucznidbw wyznaczonych przez
komisje wedtug obszaréw uzdolniert w klasach 1, 2 i 3. Nominowanych moze by¢ do 20%
0golnej liczby ucznidbw z kazdego obszaru uzdolnien na poziom klasy okreslony na kazdym
poziomie klasy (Support Rooms, Science and Art Centers Student Diagnosis and Placement
Guide). Po zdiagnozowaniu uczniowie rozpoczynajg nauke w Centrach Nauki i Sztuki w
drugiej klasie szkoty podstawowej i kontynuujg jg do 12 klasy szkoty sredniej. W SAC osoby
uzdolnione otrzymujg edukacje poprzez model nauczania oparty na projektach, dostosowany
do poziomu ich talentéw, i oczekuje sie od nich realizacji projektdw zgodnych z pozgdanymi
cechami.

Po ukoriczeniu kazdego programu uczniowie otrzymujg od administracji osrodka
“Swiadectwo ukoriczenia” (MEB, 2007). Okresy funkcjonowania specjalnych o$rodkow
szkolno-wychowawczych sg okreslone w rozporzgdzeniu w sprawie ksztatcenia specjalnego.
Jak widac, w procesie edukacyjnym sktadajgcym sie z pieciu programow, uczniowie kwalifikujg
sie do ukoriczenia specjalnych osrodkdéw szkolno-wychowawczych po ukoriczeniu kazdego z
nich. W specjalnych o$rodkach szkolno-wychowawczych wzbogacone programy edukacyjne
sg przygotowywane i wdrazane w oparciu 0 zdobycze edukacji formalnej, ktadgc nacisk
na wykorzystanie wiedzy, przy czym uczniowie sg aktywnymi uczestnikami. W ten sposob
uczniowie stajg si¢ osobami, kitdre uczg si¢ poprzez dziatanie, tworzenie, rozwigzywanie
probleméw, kreatywne myslenie oraz prowadzenie badar naukowych i wynalazkéw pod
kierunkiem nauczycieli prowadzgcych (Levent, 2011). Wedtug danych Ministerstwa Edukacji
Narodowej za lata 2022-2023, w Turcji istniejg 393 Centra Nauki i Sztuki, wspierajgce 83 051
uzdolnionych i utalentowanych uczniéw (MEB, 2023).

Innym typowym przyktadem programéw pozaszkolnych w Turcji jest Program Edukac;ji

Uzdolnionych (UYEP) prowadzony na kampusie Uniwersytetu Anadolu.




Program Edukacji Uzdolnionych (UYEP)

Zatozony w 2007 roku na Uniwersytecie Anadolu, Program Edukacji Uzdolnionych
(UYEP) jest programem pozaszkolnym przeznaczonym dla uzdolnionych uczniéw. UYEP
ma unikalny system diagnozy, program nauczania, nauczanie, ewaluacje i modele szkolenia
nauczycieli. Program nauczania UYEP zostat opracowany w oparciu o teorie skutecznej
inteligencji, a takze badania nad kreatywnoscig i rozwigzywaniem probleméw (Sak, et
al., 2015). W UYEP uczniowie otrzymujg wzbogacong i przyspieszong edukacje, gtdwnie
w zakresie matematyki i nauk przyrodniczych. Jako typ programu, UYEP wykorzystuje
pozaszkolng strategie jednorodnego grupowania i oferuje edukacje w weekendy i w okresach
letnich. Ze wzgledu na nacisk na osiggniecia w matematyce i naukach przyrodniczych,
UYEP oferuje tylko wzbogacone i przyspieszone kursy w tych obszarach. Model programu
nauczania UYEP obejmuje zdoInosci analityczne, zdolno$ci tworcze, zdolnoéci praktyczne,
elementy wiedzy, rozwigzywanie problemdw i umiejetnosci myslenia (Akkas i Tortop, 2015).

Program edukacji pomostowej dla uzdolnionych i utalentowanych (UYUKEP)

Gifted and Talented Bridge Education Program (UYUKEP) to program opracowany
przez ekspertow z Uniwersytetu Biilenta Ecevita w Zonguldak. UYUKEP to program
uniwersytecki z unikalnymi komponentami programu nauczania, szkoleniem mentoréw
i kryteriami wyboru studentow. UYUKEP sktada sie z trzech etapow trwajgcych 10-12
tygodni dla szk6t podstawowych, gimnazjow i szkét $rednich. Podczas tworzenia UYUKEP
przeanalizowano wspétczesne modele zwigzane z edukacjg uzdolnionych, aby stworzy¢
model odpowiedni dla naszego kraju, kultury i systemu edukaciji (Tortop i Ersoy, 2015).

UYUKEP ma na celu szkolenie uzdolnionych akademicko uczniéw na naukowcow.
UYUKEP, sktadajgcy sie z trzech etapow nauczania, jest wdrazany od 2013 roku w ramach
Centrum Wdrazania i Badar Ustug Edukaciji Specjalnej (OZELMER) na Uniwersytecie Biilent
Ecevit w Turcji. UYUKEP koncentruje sie na podejsciu mentorskim i e-mentorskim. Mentorami
w UYUKEP moga by¢ naukowcy uniwersyteccy.

Edukacja podwajnie wyjatkowych uczniow w Turcji

Koncepcja podwéjnej wyjatkowosci, w ktoérej przecinajg sie obszary edukacji
uzdolnionych i edukacji specjalnej, od kilku lat przycigga uwage badaczy i pedagogow w
Turcji. Zaobserwowano, ze w latach 2014-2019 w literaturze tureckiej nie byto publikaciji
koncentrujgcych sie konkretnie na uczniach podwdjnie wyjatkowych, uzywajacych tego
terminu (Yilmaz-Yenioglu & Melekoglu, 2021). Istniata jednak ograniczona liczba badan




dotyczacych ucznidéw zidentyfikowanych zaréd4wno jako uzdolnionych, jak i z zaburzeniami
takimi jak ADHD lub SLD.

Obecng sytuacje w Turcji w zakresie wspierania uczniow z podwojng wyjatkowoscig
mozna charakteryzuje rosngca Swiadomos$c ich istnienia i potrzeb wérdd badaczy i nauczycieli,
cho¢ nie jest ona wystarczajgca. Wyzwania zwigzane z identyfikacjg, zrozumieniem i
wspieraniem ucznidbw podwadjnie wyjgtkowych, w tym kwestie zwigzane z narzedziami oceny,
fachowg wiedzg i szkoleniem nauczycieli, nadal istnieja.

Rozporzadzenie w sprawie specjalnych ustug edukacyjnych Ministerstwa Edukagciji
Narodowej (MEN), ktre stanowi podstawowe ramy prawne zaréwno dla edukacji uczniéw
uzdolnionych, jak i ucznidbw ze specjalnymi potrzebami, nie zawiera zadnego wyrazenia
ani implikacji dla uczniébw dwukrotnie wyjgtkowych (MEN, 2018). W tym przypadku
potrzeby i edukacja ucznidw uzdolnionych i tych wymagajgcych ksztatcenia specjalnego sg
dogtebnie zdefiniowane. Ponadto wspomina si¢ o mozliwo$ci wystgpienia u ucznia wielu
niepetnosprawnosci lub schorzen, tj. posiadania wiecej niz jednej trudnosci lub zaburzenia,
ale catkowicie pomija sie mozliwos¢ wystgpienia jakiejkolwiek niepetnosprawnosci u
uzdolnionego ucznia (ilhan Emecan, 2023). Nie ma dostepnych danych liczbowych
dotyczacych liczby lub odsetka uczniow podwdjnie wyjgtkowych w populacji uczniow w
Turcji. Nie ma jednak watpliwosci, ze uczniowie ci przebywajg ze swoimi rowiesnikami w
ro6znych typach i poziomach szkét. Brak formalnego uznania podwaojnie wyjatkowych uczniéw
w ustawodawstwie wskazuje na braki w polityce i strategiach wdrazania w celu zaspokojenia
potrzeb tej wyjatkowej populacji ucznidbw. Podejmowane sg wysitki w celu promowania
polityk, ktére wyraznie uznajg i wspierajg podwojnie wyjgtkowych ucznidéw, a takze w celu
zapewnienia Swiadomosci i programow szkoleniowych dla nauczycieli oraz opracowania
narzedzi oceny dostosowanych do doktadnej identyfikacji tych uczniow (Sentirk i in., 2022b).

Podsumowujac, badanie podwdjnej wyjatkowosci w Turcji jest wcigz na wczesnym
etapie, z rosngcym uznaniem potrzeby zrozumienia i skutecznego wspierania tej wyjgtkowej
populacji ucznidéw. Istnieje jednak wyrazne zapotrzebowanie na dalsze badania, rozwéj
polityki i inicjatywy w zakresie rozwoju zawodowego, aby zapewnié, ze potrzeby uczniow z
podwojnymi wyjatkami sg odpowiednio zaspokajane w tureckim systemie edukacji.




Uczen zdolny i podwéjnie wyjatkowy w polskim systemie oSwiaty

W polskim systemie oswiaty nie ma jednej precyzyjnej definicji ucznia zdolnego,
ktdra bytaby uregulowana jednym konkretnym aktem prawnym. Pojecie “uczen zdolny” jest
stosowane w konteks$cie uczniéw wykazujacych ponadprzecigtne umiejetnosci, zdolnosci lub
talenty w okreslonych obszarach nauki lub konkretnych dziedzinach. W Polsce uczniowie
zdolni sg zaliczani do grupy ucznidw o specjalnych potrzebach edukacyjnych (Bartnikowska
& Antoszewska, 2017).

Zazwyczaj uczniowie zdolni sg identyfikowani na podstawie réznorodnych kryteridw,
takich jak:

+  Wyniki testéw i ocen w szkole.

+  Aktywnos¢ ucznidw w konkursach przedmiotowych i olimpiadach.

+ Zdolnosci interpersonalne, kreatywno$¢ czy umiejetnosci analityczne.
+ Rekomendacje nauczycieli i specjalistow.

Z analizy dostepnej literatury i badan na temat uczniéw zdolnych w polskim systemie
oSwiaty opracowanej przez Uszynska-Jarmoc, Kunat i Mazur (2015, s. 22) wynika, ze:

* w polskim systemie oswiaty istniejg duze braki dotyczace procesu identyfikowania
zdolnosci i uzdolnien ucznidw, wiekszos¢é nauczycieli nie prowadzi trafnej identyfikaciji
zdolnoéci ucznia. Najwyzsza lzba Kontroli zalecita Ministrowi Edukacji Narodowej
podjecie inicjatywy ustawodawczej w celu wprowadzenia definicji terminéw “zdolnosci”
i “ talentow”, celem uniknigcia niejednoznacznosci i réznorodnosci w diagnozowaniu
oraz wspieraniu uzdolnien uczniow (Porzucek-Miskiewicz, 2018).

* nauczyciele nie dysponujg jakosciowymi narzedziami do diagnozy ucznidéw, nisko
oceniajg dziatalnos¢ szkdt w zakresie rozpoznawania i wspierania potencjatow dzieci,

+ funkcjonuje tzw. selektywny model polityki edukacyjnej wobec uczniéw zdolnych,
najpopularniejszym kryterium stosowanym przez nauczycieli do selekcji sg osiggniecia
szkolne uczniéw, S$rednia ocen, wyniki konkursbw czy obserwacja ucznia, rzadko
stosowana jest diagnoza opierajgca si¢ na wystandaryzowanych narzedziach (takg
diagnoze moze przeprowadzi¢ np. poradnia psychologiczno-pedagogiczna (Grygier et
al. 2013)




W Polsce praca z uczniami zdolnymi jest regulowana przez kilka aktéw prawnych
oraz dokumentéw normatywnych, ktdre okre$lajg zasady i standardy edukacji dla uczniow
zdolnych. Do kluczowych dokumentéw mozna zaliczy¢:

1. Ustawe o systemie oswiaty- stanowi ogélne ramy funkcjonowania systemu o$wiaty
w Polsce, w tym zasady dotyczgce wsparcia ucznidéw zdolnych oraz zapewnienia im
rownych szans edukacyjnych.

2. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach- wskazuje, ze grupa ucznidw ze szczegdlnymi
uzdolnieniami powinna by¢ objeta pomoca.

3. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw
i trybu udzielania zezwoleri na indywidualny program lub tok nauki oraz organizaciji
indywidualnego programu lub toku nauki (Dz.U. z 2017 r. poz. 1569)- uczer moze
realizowa¢ indywidualny program lub tok nauki na kazdym etapie edukacyjnym i w
kazdym typie szkoty.

4. Dokumenty i wytyczne MEN - regularnie publikowane przez ministerstwo dokumenty i
wytyczne dotyczace pracy z uczniami zdolnymi, w ktérych okresla sie najlepsze praktyki
oraz sposoby wspierania zdolnosci i talentow ucznidw.

5. Programy edukacyjne szkét i placoOwek oswiatowych- szkoty i placowki oSwiatowe
majg mozliwo$¢ opracowania wtasnych programéw edukacyjnych, ktére uwzgledniajg
potrzeby i mozliwosci uczniéw zdolnych oraz okreslajg sposoby ich wsparcia i rozwoju.

Wyzej wymienione akty prawne okreslajg drogi mozliwe do realizacji w celu rozwijania
uzdolnien ucznia. Uczen uzdolniony ze wzgledu na swoje specjalne potrzeby powinien
by¢ objety wsparciem nauczycieli zaleznie od przeprowadzonego przez nich rozpoznania,
ponadto , uczniowie zdolni majg prawo do specjalnych form nauczania i wsparcia (https:/
www.gov.pl/web/edukacja/uczen-zdolny):

1. Kota zainteresowan-ktére umozliwiajg pogtebianie swoich pasji i zainteresowan poza
standardowym programem nauczania.

2. Konsultacje i dodatkowe zajecia dla uczniéw zdolnych, aby poméc im w pogtebianiu
wiedzy lub rozwigzaniu bardziej zaawansowanych problemoéw.

3. Konkursy i olimpiady przedmiotowe- uczniowie zdolni sg czgsto zachecani do udziatu
w konkursach i olimpiadach przedmiotowych, ktére pozwalajg im zmierzy¢ sie z innymi
uczniami i rozwija¢ swoje umiejetnosci w konkurencyjnym srodowisku.

4. Indywidualny Program Nauczania- umozliwia pogtebianie wiedzy ucznia w konkretnych




dziedzinach, w ktoérych wykazuje on szczegdlne zdolnosci naukowe, przekraczajgce
przecietny poziom. Jest realizowany w ramach zaje¢ edukacyjnych w szkole, mogg
jednak by¢ takze prowadzone zajecia pozalekcyjne i pozaszkolne, choé nie sg one
obligatoryjne.

5. Indywidualny Tok Nauki (dalej ITN) pozwala uczniowi na realizacje wybranych zaje¢
edukacyjnych z jednego, kilku lub wszystkich obowigzujgcych przedmiotow i ma na
celu umozliwienie uczniom szczegoélnie uzdolnionym przyspieszonego ukoriczenia
poszczegblnych etapow edukacji. W ramach ITN uczen moze bra¢ udziat w wybranych
zajeciach edukacyjnych wtasnej klasy lub klasy wyzszej, zarbwno w swojej szkole, jak
i w innej, a takze uczeszczac na zajecia w szkole o wyzszym stopniu edukacyjnym.
Ponadto, moze on realizowa¢ caty program nauczania lub jego czes¢ we wiasnym
tempie. W ramach jednego roku szkolnego uczern ma mozliwos¢ zrealizowania
programu nauczania z dwoéch lub wiecej klas.

6. Wsparcie psychologiczne aby pomdc uczniom zdolnym radzi¢ sobie z presjg i
wyzwaniami zwigzanymi z ich zdolnosciami

7. Specjalistyczne zajecia korekcyjno-kompensacyjnymi lub rozwijajgce kompetencije
emocjonalno-spoteczne, ktére moga by¢ realizowane w szkotach lub poradniach
psychologiczno-pedagogicznych.

8. Tutoring- moze obejmowac roéznorodne formy, takie jak dodatkowe zajecia poza
lekcjami, indywidualne konsultacje, prowadzenie projektow badawczych, czy tez
przygotowywanie do konkurséw naukowych. Celem tego rodzaju wsparcia jest
dostosowanie sie do indywidualnych potrzeb ucznia, stymulowanie jego zainteresowarn
oraz rozwijanie umiejetnosci w obszarach, w ktérych wykazuje szczegdlne zdolnosci.

W niektdrych szkotach powotuje sie Koordynatora Ucznibw Zdolnych lub tworzy
Szkolne Systemy Wspierania Zdolnosci, ktbre maja na celu wspieranie ucznidw, chcacych
rozwija¢ swoje zainteresowania, oraz wspieranie nauczycieli i rodzicOw zainteresowanych
profesjonalnym rozwijaniem zdolnoséci dzieci (Porzucek-Miskiewicz, 2018, https://www.ore.
edu.pl/wpcontent/plugins/downloadattachments/includes/download.php?id=4859 .

Poza szkolnictwem powszechnym, specjalistycznym oraz projektami ministerialnymi, w
Polsce istnieje wiele instytucji, w tym uczelnie wyzsze, Centrum Nauki Kopernik w Warszawie,
mtodziezowe domy kultury oraz osrodki oferujgce uczniom wzbogacone programy z réznych
obszar6w aktywnosci (Limont 2012).

W ostatnich latach w Polsce w literaturze przedmiotu ale i w ustawodawstwie widac
zwiekszone zainteresowanie problematyka uczniéw podwdjnie wyjatkowych. Wsrdd ucznidw
podwojnie wyjatkowych mozna wyr6zni¢ trzy grupy. Pierwsza grupa obejmuje ucznidw z
ukrytymi deficytami, ktore nie uniemozliwiajg identyfikacji ich jako uzdolnionych, ale moga




powodowac pewne trudnosciw szkole. W tej grupie luka miedzy oczekiwaniamiarzeczywistymi
osiggnieciami szkolnymi jest czesto znaczgca. Druga grupa to uczniowie, ktérych trudnosci w
nauce sg natyle nasilone, ze zostaty zidentyfikowane, ale jednoczesnie posiadajg uzdolnienia,
ktore sg maskowane przez te trudnosci. Zazwyczaj sg oni postrzegani przede wszystkim jako
uczniowie z problemami, a nie jako uzdolnieni. Trzecig grupe stanowig uczniowie, ktérych
deficyty i uzdolnienia naktadajg sie na siebie, co sprawia, ze sg postrzegani jako uczniowie
przecietni. Nie sg oni kwalifikowani ani jako uzdolnieni, ani jako posiadajgcy specyficzne
deficyty. Uczniowie 2E czesto napotykajg trudnosci w osigganiu wynikow odpowiadajacych
ich mozliwosciom i uzdolnieniom z powodu posiadanych deficytéw. Ta grupa ucznidéw
zazwyczaj korzysta z programow terapeutycznych lub kompensacyjnych, ktére majg na celu
wsparcie ich w zakresie indywidualnych potrzeb edukacyjnych, niestety, znacznie rzadziej
uwzglednia sie ich w zajeciach lub programach dla uczniow zdolnych (Cybis et al. 2013).

5.4.3. BULGARIA

Edukacja uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych w Butgarii

Wraz z przyjeciem nowej ustawy o edukacji przedszkolnej i szkolnej (PSEA, 2016),
dzieci ze specjalnymi potrzebami w Butgarii uczg sie w klasach ogo6lnodostepnych. W celu
lepszej integracji wprowadzono szereg dokumentow normatywnych (Rozporzgdzenie w
sprawie edukacji wigczajgcej, 2017).

Zgodnie z ustawg “specjalne potrzeby edukacyjne” obejmujg te wynikajagce z
uposledzenia zmystow, niepetnosprawnosci fizycznej, niepetnosprawnosci wielorakiej,
niepetnosprawnosci intelektualnej, uposledzenia mowy, specyficznych trudnosci w uczeniu
sie (dysleksja, dyskalkulia, dysgrafia), uposledzenia mowy, zaburzen ze spektrum autyzmu,
zaburzen emocjonalnych i behawioralnych.

Rozporzadzenie w sprawie edukacji wigczajgcej (2017) w art. 1 okresla paristwowy
standard edukacji wigczajgcej. Ten sam dokument okresla zasady i warunki zapewniania
ogblnego i dodatkowego wsparcia rozwoju osobistego dzieci i ucznibw. Wsparcie (ogélne
i dodatkowe) w przedszkolach i szkotach jest zapewniane przez psychologa lub doradce
pedagogicznego, logopede, nauczyciela wspomagajgcego i innych specjalistdw w zaleznosci
od potrzeb dzieciiucznidbw. Wczesna ocena potrzeb dzieciw zakresie indywidualnego wsparcia
rozwoju jest przeprowadzana na etapie przedszkolnym. Poprzez badania przesiewowe
dzieci w wieku od 3 do 3 lat i 6 miesiecy okresla sie ryzyko wystgpienia trudnosci w nauce.
Badania przesiewowe przeprowadzane sg indywidualnie z kazdym dzieckiem po uzyskaniu
zgody rodzicoOw. Rodzice sg informowani o wynikach badan przesiewowych i wspolnie z




koordynatorem (do$wiadczonym nauczycielem, doradcg pedagogicznym) ustalany jest
rodzaj wsparcia, jakiego potrzebuje dziecko.

W wiekszosci szkét utworzono zespoty wsparcia, w sktad ktérych wchodzg nauczyciele
wspomagajacy, pedagodzy specjalni, psychologowie i logopedzi. Wszyscy uczniowie majg
prawo do tak zwanego “ogblnego wsparcia”, ktbre ma na celu poméc uczniowi w radzeniu
sobie z materiatem nauczania w przypadku przejsciowych trudnosci, po dtuzszej nieobecnosci
lub w przypadku zidentyfikowania problemdéw emocjonalnych i behawioralnych. Ogolne
wsparcie jest zapewniane przez nauczycieli réznych przedmiotow, psychologa szkolnego
i/lub logopede w ciggu 40 godzin poza godzinami lekcyjnymi. Dyrektor szkoty powiadamia
rodzicow, ktérzy sg zobowigzani do zapewnienia obecnosci ucznia.

Dodatkowe wsparcie dotyczy ucznidw, u ktdérych formalnie zdiagnozowano specjalne
potrzeby edukacyjne. Taka diagnoza jest przeprowadzana przez specjalnie utworzone
zespoty Regionalnych Osrodkéw Wsparcia Edukaciji Wigczajgcej na zalecenie szkolnych
zespotobw wsparcia i ha wniosek rodzicow dziecka. Dodatkowe wsparcie wynosi od 60 do
120 godzin w ciggu roku szkolnego i jest okreslone w planie wsparcia zgodnie z potrzebami
dziecka.

Istnieje réwniez niewielka liczba szkdt specjalnych dla ucznibw z uposledzeniem
sensorycznym. W tych szkotach edukacja koncentruje sie na integracji spotecznej i realizacji
zawodowej dzieci i ucznidw. Sg to szkoty dla ucznidw z uposledzeniem wzroku lub stuchu.
Artykut 192 Ustawy o edukaciji przedszkolnej i szkolnej reguluje liczbe dzieci i uczniow ze SPE
w jednej grupie przedszkolnej lub w jednej klasie - do 3. Jesli w miejscowosci nie ma innej
grupy lub klasy, ktéra zapewnia ten sam rodzaj edukacji, wéwczas za zgodg regionalnego
wydziatu edukacji dopuszcza sie wigkszg liczbe. W takim przypadku na wniosek szkolnego
zespotu wspierajgcego powotuje sie nhauczyciela wspomagajgcego.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi mogg uczy¢ sie we wszystkich
formach edukaciji - dziennej, wieczorowej, tgczonej, na odlegtosé lub w systemie dualnym.
Forme ksztatcenia wybiera uczen lub rodzic na podstawie rekomendacji zespotu ds. wspierania
rozwoju osobistego. W oparciu o szkolny program nauczania dla uczniéw uczacych sie w
indywidualnej formie ksztatcenia opracowywany jest indywidualny plan nauki, ktéry moze
obejmowac tylko cze$¢ przedmiotow okreslonych w ramowym, modelowym lub szkolnym
programie nauczania.

W Butgarii wsparcie dla dzieci i uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
oprécz przedszkoli i szkodt, zapewniajg Centra Wsparcia Procesu Edukacji Wigczajgcej i/lub
Centra Rozwoju Osobistego. Ich ustugi sg wielokierunkowe:

+ praca profilaktyczna, diagnostyczna, resocjalizacyjna, korekcyjna i resocjalizacyjna z
dzie¢mi i uczniami;




+ wsparcie zasobéw dla dzieci i ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

+ wsparcie pedagogiczne i psychologiczne;

+ wdrazanie programOw wsparcia i szkolen dla rodzin dziecii ucznidw niepetnosprawnych.
+ poradnictwo zawodowe i doradztwo.

W ostatnich latach liczba dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w kraju
stopniowo rosta, a w biezgcym roku szkolnym (2023-2024) jest ich ponad 27 000. Na
potrzeby tych dzieci i ucznibw w catym kraju zapewnia sie¢ 5500 wyszkolonych specjalistéw,
pracujgcych gtbwnie w duzych miastach. Powaznym problemem jest brak wykwalifikowanego
personelu, ktéry mogtby zapewni¢ odpowiednie wsparcie potrzebujgcym dzieciom i uczniom.

Edukacja uzdolnionych uczniéw w Bulgarii

Zgodnie z definicjg Dobrinki Todoriny, “dziecko uzdolnione to dziecko, ktore wykazuje
znacznie wyzsze niz przecietne osiggniecia, ogolne uzdolnienia intelektualne, szczegdlne
zdolnosci, w poréwnaniu do swoich rowiesnikow, w dziedzinie nauki, sztuki lub sportu i
przejawia je w sposob trwaty”. (Todorina, 2001)

Wieksze badanie na temat uzdolnionych dzieci zostato przeprowadzone w 2013 roku
i zidentyfikowano kilka kluczowych zadan:

+ Czy nauczyciele posiadajg wiedze pozwalajgcg im diagnozowaé uzdolnione dzieci?
+ Jakie sg cechy charakterystyczne uzdolnionych dzieci?

+ Czy znajg metodologie rozwoju uzdolnionych dzieci?

+ Problemy i perspektywy pracy z uzdolnionymi dzie¢mi

W 2017 r. w Butgarii weszto w zycie rozporzgdzenie w sprawie edukacji wtgczajgce;j
(2017), ktére okresla zasady i warunki ogblnego i dodatkowego wsparcia rozwoju osobistego
dzieci i uczniow /art. 11 2/.

Rozporzgdzenie okresla rowniez strukture, tryb i warunki zatwierdzania indywidualnych
planbw nauczania i indywidualnych programdw nauczania dla ucznidbw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi i uczniow wybitnie uzdolnionych zgodnie z art. 95 ust. 2 lit. a)
rozporzgdzenia. 95, par. 1 ust. 1 i 2 ustawy o edukacji przedszkolnej i szkolnej (2016).

W dziale Ill tego samego rozporzadzenia - Zapewnienie ogbélnego wsparcia rozwoju
osobistego w o$rodku wspierania rozwoju osobistego art. 33 ust. 1 stanowi, ze ogdlne wsparcie
rozwoju osobistego dzieci i uczniéw jest zapewniane w o$rodkach wspierania rozwoju
osobistego, w Krajowych i regionalnych Patacach Dzieci, regionalnych dzieciecych centrach
kreatywnosci naukowej i technologicznej. Szkoty zapewniajg réwniez tak zwane “ogoéine




wsparcie”, ktére obejmuje zajecia rozwijajgce zainteresowania, zdolnoéci i kompetencje
uczniéw w dziedzinie nauki, techniki, sztuki i sportu.

Osrodki wspierania rozwoju osobistego tworzg plan edukacyjny dla dzieci i uczniow
tworzonych w grupach wedtug wieku lub poziomu przygotowania. Treningi w o$rodku
moga by¢ catoroczne, tymczasowe / do udziatu w wydarzeniach naukowych, kulturalnych,
edukacyjnych i sportowych na poziomie miejskim, regionalnym, krajowym i miedzynarodowym
lub tymczasowe grupy podczas wakaciji.

Od 2022 roku Southwest University “Neofit Rilski” - Blagoevgrad oferuje roczny lub
dwuletni program studiow magisterskich w celu uzyskania dodatkowych kwalifikacji dla
absolwentow specjalnosci pedagogicznych “Pedagogika dla uzdolnionych dzieci”. Program
jest otwarty dla oséb z predyspozycjami do aktywnosci twoérczej i motywacjg do przytgczenia
sie do narodowego imperatywu odkrywania i rozwijania tworczego potencjatu narodu - dzieci
i mtodziezy o wybitnych zdolnosciach, ktére mogg by¢ przydatne nie tylko dla siebie, ale
takze dla catego spoteczeristwa.

Studenci, ktorzy studiujg w programie magisterskim, opanowujg dogtebnag wiedze
naukowg na temat przygotowania uzdolnionych dzieci i mtodziezy:

+ Charakterystyka uzdolnionych dzieci i mtodziezy;

+ diagnoza uzdolnien, zdolnosci i talentow;

+ edukacja i rozwéj wartosci uzdolnionych dzieci i mtodziezy;

+ technologie edukacyjne i informacyjne w pracy z osobami uzdolnionymi;

+ rozwijanie ogolnych zdolnosci intelektualnych i szczegblnych uzdolnien dzieci i
miodziezy wybitnie uzdolnionej w dziedzinie nauki, sztuki i sportu w klasowych,
pozalekcyjnych i pozaszkolnych formach ksztatcenia;

+ zarzgdzanie Srodowiskiem edukacyjnym dla uzdolnionych dzieci i mtodziezy;

+ doradztwo pedagogiczne dla uzdolnionych dzieci i ich rodzicéw;

+ poradnictwo i rozwéj kariery uczniéw uzdolnionych.

+ Podczas szkolenia uczniowie ksztattujg nastepujgce umiejetnosci:

+  Prowadzenie badan w celu identyfikacji uzdolnien, zdolnosci i talentow;

« opracowanie narzedzi do badania i rozwijania zainteresowan, sktonnosci, zdolnosci
ogolnych i specjalnych dzieci i mtodziezy z wybitnymi uzdolnieniami;

+ stosowac procedury skutecznej aktywnosci twércze;.

Absolwenci studidbw magisterskich nabywajg kompetencje do:

+ tworzy¢ i stosowaC metody i technologie do diagnozowania, edukacji i rozwoju
uzdolnionychdzieciimtodziezy w klasie oraz w zajeciach pozalekcyjnychipozaszkolnych




w zakresie jezyka, literatury, matematyki, nauk przyrodniczych, muzyki, sztuk pieknych,
sportu, technologii, konstrukcji artystycznych, choreografii itp.

« opracowywanie indywidualnych programéw edukacyjnych dla rozwoju uzdolnionych
dzieci i mtodziezy oraz tworzenie dla nich indywidualnych przestrzeni edukacyjnych;

+ poradnictwo psychologiczno-pedagogiczne dla uzdolnionych dzieci i mfodziezy oraz
ich rodzicow w zwigzku z ich diagnozg, rozwojem i przysztg realizacjg zawodowa.

Program umozliwia rébwniez rozwéj pewnych spotecznie istotnych cech osobistych
u studentéw, niezbednych do pracy z uzdolnionymi dzieCmi i mtodzieza, w oparciu o
przeksztatcenie funkcji informacyjnej nauczyciela w funkcje facylitatora i mediatora.

W ostatnich latach podjeto wiele wysitkbw w celu rozwijania zdolnosci i osiggnieé¢
utalentowanych i uzdolnionych uczniow, ale nadal istniejg pewne problemy:

Nauczyciele nie majg dobrze ugruntowanej i ogdlnie przyjetej metodologii oceny
uzdolnionych ucznidw, ale dokonujg takich ocen na podstawie osiggnie¢ uczniéw i osobistych
doswiadczen.

Nie wszystkie szkoty dysponujg nowoczesnym sprzetem i wykwalifikowanym
personelem niezbednym do petnej pracy z uzdolnionymi dzie¢mi.

Edukacja podwéjnie wyjatkowych uczniow w Butgarii

Termin “podwdjnie wyjatkowy” nie jest znany wiekszosci osOb w Bufgarii. Krétkie
badania przeprowadzone wsréd nauczycieli, specjalistow (nauczycieli SPE, psychologow
szkolnych, logopedow) i rodzicow pokazujg, ze 99% z nich nie styszato tego terminu i nie
wie, co on oznacza. Tylko jedna nauczycielka SPE przyznata, ze czytata jaki$ czas temu
artykut o uzdolnionych dzieciach, ktére sg rowniez niepetnosprawne. Poszukiwania w
Internecie ujawnity tylko jeden artykut na ten temat, przettumaczony z jezyka angielskiego:
“Pomaganie uzdolnionym uczniom z trudnosciami w uczeniu si¢” zostat opublikowany na
stronie internetowej Centrum Rodzinnego dla wczesniakdéw i ich rodzicow “Mate cuda”
(prywatna instytucja) w 2021 r. (https://chudesa.bg/1239-kak-da-pomognem-na-nadarenite-
uchenici-koito-imat-obuchitelni-zatrudnenia/; oryginalny artykut tutaj: Helping Gifted Students
with Learning Disability (psy-ed.com).

W przypadku, gdy uczen ma zaréwno pewne trudnosci w nauce (np. dysleksje lub
dyskalkulie, ADHD lub autyzm), jak i talent plastyczny, muzyczny lub sportowy, zwykle nie
jest to brane pod uwage, a priorytetowg uwage zwraca sie na trudnosci. Rozwdj talentu
pozostaje catkowicie w rekach rodzicow.

A poniewaz wymagania w szkole sg wysokie, osiggnigcie wzglednie dobrych wynikow
wymaga od ucznia z trudnosciami w uczeniu sie wtozenia wielokrotnie wigkszego wysitku




i oczywiscie znacznie wiecej czasu, czesto rodzice - w dgzeniu do wspierania dziecka w
osigganiu dobrych wynikbw w nauce - zaniedbujg muzyke, rysunek, sport.... W rezultacie
talenty wielu dzieci z trudno$ciami w nauce pozostajg niezauwazone, nieodkryte i stabo
rozwiniete.

Koncepcji podwojnejwyjatkowosci nie moznaznalez¢ w zadnym oficjalnym dokumencie
ani rozporzadzeniu. Ustawa o edukacji przedszkolnej i szkolnej oraz rozporzgdzenie w
sprawie uwagi wigczajgcej regulujg wsparcie dla dzieci i uczniéw z trudnosciami w nauce
oraz dzieci uzdolnionych, ale sg one postrzegane jako dwie zupetnie rdézne i niezalezne od
siebie kategorie.

Dlatego projekt “2E” jest bardzo wazny i bedzie pierwszym duzym krokiem w kierunku
zwiekszenia $wiadomosci na ten temat wérdd nauczycieli, specjalistow, rodzicow i catego
spoteczenstwa.

5.4.4. WLOCHY

Edukacja os6b wymagajacych ksztatcenia specjalnego we Wioszech: Przeglad

historyczny i legislacyjny

Ewolucjawtoskiego podejsciaedukacyjnegodoosébpotrzebujgcychedukacjispecjalne;
odzwierciedla szersze zaangazowanie na rzecz praw cztowieka i personalizacji w edukacji.
Dzieki postepowemu ustawodawstwu i spotecznemu zaangazowaniu w integracje, Witochy
modelowaty przejscie od segregowanych, wyspecjalizowanych instytucji do kompleksowego,
integracyjnego systemu, ktéry uznaje i wspiera réznorodne potrzeby wszystkich uczniow.
Ta trwajgca podréz nie tylko podkresla znaczenie adaptacyjnego prawodawstwa i postaw
spotecznych, ale takze podkresla potrzebe ciagtego doskonalenia i zaangazowania na rzecz
rownosci w edukaciji.

Podréz w kierunku edukacji wtgczajgcej we Wioszech byta transformacyjng Sciezkg
naznaczong znaczacymi kamieniami milowymi legislacyjnymi i zmianami spotecznymi.
Historycznie rzecz biorgc, wioski system edukacji dla os6b z niepetnosprawnosciami
powstat pod koniec XVIII wieku wraz z utworzeniem wyspecjalizowanych instytucji dla oséb
niestyszacych i niewidomych, zainspirowanych modelem Instytutu zatozonego przez opactwo
De I'Epée w Paryzu. Poczgtkowo szkoty te byty czesto organizacjami charytatywnymi
lub dziataty pod auspicjami Kosciota katolickiego. Dopiero po wprowadzeniu obowigzku
szkolnego w 1923 r. ustanowiono formalny system szkét publicznych, segregujacy uczniéw
ze wzgledu na ich niepetnosprawnose.

Przejscie w kierunku integracji rozpoczeto sie na dobre w 1971 roku, katalizowane
przez ruchy spoteczne przeciwko wykluczeniu i otwarciu przytutkbw. Okres ten zapoczgtkowat




gtéwny nurt edukacji dla uczniow niepetnosprawnych, cho¢ poczatkowo brakowato formalnych
przepisOw i wsparcia, pozostawiajgc rodzinom samodzielne radzenie sobie z integracjg ich
dzieci w szkotach og6inodostepnych.

Kamienie milowe ustawodawstwa i ich wptyw

Wioskie ramy prawne zaczety znaczgco ewoluowa¢ wraz z ustawg 517 z 1977
r., zgodnie z zaleceniami parlamentarnej komisji Sledczej powotanej w odpowiedzi na
protesty przeciwko nieuregulowanej integracji. Ustawa ta oznaczata kluczowy zwrot
poprzez zamkniecie szkét specjalnych i wprowadzenie roli wyspecjalizowanych nauczycieli
wspomagajgcych, formalizujgc w ten sposéb wsparcie w ramach gtdwnego nurtu edukacji.

Dalsze postepy legislacyjne przyniosta ustawa 104/1992, ktdra potozyta podwaliny
pod prawa os6b niepetnosprawnych w edukaciji. Ustawa ta gwarantowata prawa edukacyjne
wszystkim uczniom, koncentrujac sie przede wszystkim na osobach niepetnosprawnych,
ale takze rozszerzajgc swoje zasady w celu wspierania spersonalizowanych potrzeb
edukacyjnych, potencjalnie przynoszac korzysci rowniez uzdolnionym uczniom.

W 2010 r. wprowadzono ustawe 170, koncentrujgcg sie w szczegblnosci na uczniach
ze specyficznymi zaburzeniami uczenia sie (SLD). Ustawa ta dodatkowo promowata
integracyjne praktyki edukacyjne i spersonalizowane podejscie do uczenia sie, wspierajgc w
ten sposéb zréznicowang grupe ucznidéw o réznych potrzebach edukacyjnych.

Zrozumienie BES (Bisogni Educativi Speciali)

ES, czyli specjalne potrzeby edukacyjne, we Wioszech obejmujg szeroki zakres
warunkéw, ktére wymagajg zindywidualizowanego podejscia edukacyjnego. Warunki te
nie opierajg sie wytacznie na niepetnosprawnosci, ale obejmujg réwniez tymczasowe lub
diugoterminowe wyzwania, ktére mogg wptywac na nauke. Wyzwania te mogg obejmowac
miedzy innymi niekorzystne warunki spoteczno-ekonomiczne, bariery jezykowe dla nowo
przybytych imigrantow oraz trudnosci behawioralne lub relacyjne. BES obejmuje nie tylko
poswiadczone niepetnosprawnosci, ale takze sytuacje, w ktorych uczniowie napotykajg
bariery edukacyjne bez formalnej diagnozy.

Reakcja edukacyjna na BES jest dostosowana do indywidualnych potrzeb, czesto
obejmujac Spersonalizowany Plan Edukacyjny (PEP) lub Indywidualny Plan Edukacyjny (IEP).
Plany te majg kluczowe znaczenie dla skutecznej integracji uczniow z réznymi potrzebami
edukacyjnymi w klasach ogolnodostepnych. Zawierajg one szczegotowe informacje na temat
dostosowan metod nauczania, korzystania z narzedzi kompensacyjnych, takich jak pomoce
cyfrowe lub spersonalizowane metody oceny, a takze dostosowan do zaje¢ w klasie, aby
zapewni¢ wszystkim uczniom petne i rbwne uczestnictwo (Enel Cuore Onlus) (AlgorEd Al).




Obecne praktyki wigczajace

Wioskie szkoty sg w coraz wiekszym stopniu przystosowane do zaspokajania
réznorodnych potrzeb edukacyjnych, dazgc do zapewnienia, ze zaden uczen nie pozostanie
w tyle. Ta inkluzywno$¢ wykracza poza fizyczng integracje ucznibw w klasach; obejmuje
petne dostosowanie tresci edukacyjnych, metod i Srodowisk w celu zaspokojenia réznych
potrzeb. Technologie i pomoce, takie jak aplikacje zamiany mowy na tekst, specjalistyczne
oprogramowanie i alternatywne metody oceny, sg wykorzystywane do wspierania uczniow z
okreslonymi zaburzeniami uczenia sig, takimi jak dysleksja lub dyskalkulia.

Co wiecej, podejscie jest holistyczne, ktadac nacisk nie tylko na sukces akademicki,
ale takze na integracje spoteczng i dobre samopoczucie emocjonalne. Celem jest wspieranie
Srodowiska, w ktobrym wszyscy uczniowie, niezaleznie od ich potrzeb edukacyjnych, mogag
sie rozwijac i wnosi¢ wktad w swojg spotecznos¢ edukacyjng. Strategia ta obejmuje usuwanie
barier fizycznych w szkotach i zapewnianie pomocy orientacyjnych dla oséb niedowidzgcych,
cho¢ nadal istniejg wyzwania zwigzane z petnym osiggnieciem tych celéow we wszystkich
szkotach (Enel Cuore Onlus).

Edukacja uzdolnionych we Wioszech

Podejscie do edukacji uzdolnionych we Wioszech jest kompleksowe i obejmuje
potgczenie wsparcia legislacyjnego, strategii edukacyjnych i zaangazowania spotecznego.
Celem jest stworzenie srodowiska edukacyjnego, ktére nie tylko uznaje uzdolnienia, ale takze
aktywnie przyczynia sie do petnego rozwoju osdéb o wysokim potencjale. Zaangazowanie
to jest widoczne w ciggtym rozwoju polityki i praktyk edukacyjnych majgcych na celu
pielegnowanie réznorodnych talentéw wtoskich uczniow.

Identyfikacja i strategie edukacyjne dla uzdolnionych uczniéw

We Wioszech uznawanie i wspieranie uczniow uzdolnionych i ucznidw o wysokim
potencjale ewoluowato, aby odzwierciedli¢ bardziej integracyjne podejscie do potrzeb
edukacyjnych. Ramy edukacyjne sg wspierane i utatwiane przez INVALSI (Istituto Nazionale
per la Valutazione del Sistema Educativo di Istruzione e di Formazione). Instytut ten jest
odpowiedzialny za ocene systemu edukacji i zapewnienie, ze standardy sg utrzymywane
i ulepszane, szczegOlnie w zakresie identyfikacji i opieki nad uzdolnionymi uczniami i tymi,
ktdrzy wykazujg znacznie wyzszy poziom umiejetnosci w poréwnaniu do swoich rowiesnikow
w jednym lub kilku obszarach akademickich. Podejscie do wspierania tych uczniéw obejmuje
potgczenie strategii przyspieszania i wzbogacania. Przyspieszenie moze obejmowac




wczesniejsze rozpoczecie nauki, pomijanie klas lub postepy w okreslonych przedmiotach,
podczas gdy wzbogacenie obejmuje pogtebianie wiedzy i umiejetnosci bez pomijania klas.
Szkoty zacheca sie do dostosowywania doswiadczeni edukacyjnych w celu podtrzymania
zaangazowania i ciekawosci intelektualnej uczniéw. Na przyktad, uczniowie mogg mieé
mozliwos¢ pomijania ocen lub podejmowania zaawansowanych zaje¢ z okreslonych
przedmiotow. Szkoty mogg réwniez oferowa¢ wyspecjalizowane Sciezki lub projekty, ktére
zaspokajajg intelektualne i tworcze mocne strony tych uczniéw, takie jak zaawansowane
zajecia z przedmiotdw Scistych, warsztaty matematyczne lub kluby literackie, ktore wykraczajg
poza zwykty program nauczania.

Waznym aspektem tego podejscia jest szkolenie nauczycieli w zakresie skutecznego
rozpoznawania i pielegnowania talentow. Programy rozwoju zawodowego majg na celu
wyposazenie nauczycieli w umiejetnosci potrzebne do pracy z uzdolnionymi uczniami, co
obejmuje strategie zardwno identyfikacji tych uczniéw, jak i wspierania ich w sposob, ktory
stanowi wyzwanie i skutecznie rozszerza ich nauke.

Przeglad legislacyjny

Wioskie ustawodawstwo uznaje potrzeby edukacyjne uzdolnionych uczniéw w ramach
kilku polityk, przy czym kluczowym dokumentem jest dyrektywa ministerialna z dnia 27 grudnia
2012 roku. Dyrektywa ta wyraznie obejmuje uczniéw o wysokich zdolnosciach pod parasolem
specjalnych potrzeb edukacyjnych (BES), ktére tradycyjnie obejmowaty tylko osoby z
trudnosciami w uczeniu sie lub niekorzystnymi warunkami spoteczno-ekonomicznymi. Dalsze
wytyczne zawiera Nota Ministeriale n. 562 z dnia 3 kwietnia 2019 r., ktéra wzmacnia potrzebe
spersonalizowanego podejscia edukacyjnego dostosowanego do wyjgtkowych mozliwosci i
edukacyjnych i dostosowania metod nauczania w celu wspierania rozwoju intelektualnego
uzdolnionych uczniéw.

Wyzwania w szkole powszechnej i spoteczenstwie

Pomimo postepowych polityk i ram prawnych, postawy spoteczne wobec edukacji
uzdolnionych we Witoszech mogg czasami odzwierciedlaC mieszany obraz. Wtoski system
edukacji stoi w obliczu wyzwan zwigzanych z zapewnieniem odpowiedniego wsparcia
dla uzdolnionych uczniéw. Czesto wystepuje brak $wiadomosci lub btedne przekonania
na temat potrzeb uzdolnionych uczniéw, co moze prowadzi¢ do niewystarczajgcego
wsparcia w klasach ogélnodostepnych. Uczniowie ci mogg napotyka¢ wyzwania, takie jak
niedostateczna stymulacja w standardowych warunkach klasowych, izolacja spoteczna




lub stres emocjonalny z powodu asynchronicznego rozwoju. Jedng z istotnych kwestii
jest zmienno$¢ w stosowaniu polityk w réznych regionach i szkotach, co czesto skutkuje
niespdjnym wsparciem i uznawaniem uzdolnien. Ponadto brakuje wyszkolonego personelu,
ktdry specjalizuje sie w edukacji uzdolnionych, co moze prowadzi¢ do tego, ze uzdolnieni
uczniowie nie sg wystarczajagco wymagajacy w klasie. Czynniki te moga przyczynia¢ sie do
stabych wynikéw i braku zaangazowania wsréd uzdolnionych ucznidéw, ostabiajgc ich rozwo;
edukacyjny.

Chociaz inicjatywy zwigzane z edukacjg uzdolnionych uczniéw koncentrujg sie
gtbwnie na szkotach publicznych, instytucje prywatne i programy pozaszkolne réwniez
odgrywajg znaczacg role. Placowki te czesto oferujg bardziej wyspecjalizowane kursy lub
zaawansowane programy, ktére mogg lepiej zaspokaja¢ potrzeby wysoce uzdolnionych
uczniow. Co wiecej, programy letnie, warsztaty i konkursy zapewniajg dodatkowe mozliwosci
wzbogacenia wiedzy, ktore moga nie by¢ dostepne w systemie szkoét publicznych.

Edukacja podwodjnie wyjatkowych uczniéw we Wioszech

Wprowadzenie

Poniewaz Wtochy nadal rozwijajg swoje praktyki edukacyjne, aby dostosowac je do
potrzeb wszystkich uczniéw, skupienie si¢ na uczniach z podwdjnymi wyjgtkami ma kluczowe
znaczenie, poniewaz dopiero w ciggu ostatnich kilku lat temat ten naprawde powstat i stat
sie rzeczywistoscig. Dzieki ciggtym reformom edukacyjnym, rozwojowi zawodowemu i
zaangazowaniu w dostosowanie doswiadczen edukacyjnych, Wtochy robig znaczgce postepy
W rozpoznawaniu i pielegnowaniu potencjatu wszystkich ucznidw, zwtaszcza tych, ktérzy sg
podwojnie wyjatkowi. We Wtoszech uznanie i wsparcie edukacyjne dla uczniéw z podwdjnymi
wyjatkami (2E) zyskato coraz wigkszg uwage, ale wcigz znajduje si¢ na wczesnym etapie.
Uczniowie ci moga prezentowaé unikalny zestaw zdolnosci wraz z niepetnosprawnosciami,
takimi jak ADHD, zaburzenia ze spektrum autyzmu lub zaburzenia uczenia sie, takie jak
dysleksja, ktére wymagajg dostosowanego podejscia edukacyjnego, ktére nie zawsze mozna
zapewnic.

Identyfikacja i strategie edukacyjne

Identyfikacja podwojnie wyjatkowych uczniow (2E) we Wioszech obejmuje
kompleksowe, multidyscyplinarne podejscie, ktére ocenia zarbwno ich wysokie zdolnosci,
jak i specyficzne wyzwania. Proces ten zazwyczaj obejmuje oceny psychologiczne, oceny
edukacyjne oraz konsultacje z rodzicami i nauczycielami w celu uzyskania catosciowego
zrozumienia mozliwosci i potrzeb ucznia. Na przyktad SPAEE Universita Cattolica specjalizuje
sie w psychologii edukacyjnej i Swiadczy ustugi diagnostyczne, ktére pomagajg w identyfikacji




ucznidw 2E poprzez analize ich profili poznawczych i emocjonalnych wraz z ich wynikami w
nauce.

Po zidentyfikowaniu uczniowie 2E otrzymujg spersonalizowane plany edukacyjne,
ktére odnoszg sie zarowno do ich uzdolnien, jak i niepetnosprawnosci. Plany te majg na
celu wykorzystanie ich mocnych stron w celu przezwyciezenia lub zrekompensowania ich
stabosci i mogg obejmowac nastepujgce strategie:

1. Zrbznicowane nauczanie: Obejmuje to dostosowanie srodowiska uczenia sie, tresci,
procesu i produktow uczenia sie w celu zaspokojenia zréznicowanych potrzeb uczniow
2E. Nauczyciele mogg korzysta¢ z r6znych metod nauczania, takich jak pomoce
wizualne, ¢wiczenia praktyczne lub narzedzia cyfrowe, aby zaspokoi¢ rézne preferencje
i wyzwania zwigzane z nauka.

2. Wykorzystanie technologii: Technologia adaptacyjna moze by¢ szczegolnie korzystna
dla uczniow 2E. Na przyktad oprogramowanie, ktore odczytuje tekst na gtos, moze
poméc uczniom z dysleksjg zaangazowac sie w ztozone materiaty literackie, ktére
mogliby doskonale zrozumie¢, gdyby nie przeszkadzaty im trudnosci w czytaniu.

3. Nauka oparta na mocnych stronach: Skupienie sie na obszarach, w ktérych uczniowie
2E wykazujg wyjatkowe zdolnosci, moze rowniez zwiekszy¢ ich samoocene i motywacje.
Na przyktad, uczen, ktéry wyrbznia sie w matematyce, ale ma trudnosci z czytaniem,
moze otrzymac zaawansowane zadania matematyczne do rozwigzania, jednoczesnie
otrzymujgc wsparcie w zakresie czytania i pisania.

4. Wsparcie spoteczno-emocjonalne: Wielu uczniow 2E doswiadcza trudnosci spotecznych
iemocjonalnych. Szkoty moga zapewnia¢ doradztwo i trening umiejetnosci spotecznych,
aby pomoc tym uczniom w radzeniu sobie ze ztozonoscig ich podwéjnej wyjatkowosci.

W praktyce strategie te sg wdrazane w réznych placéwkach edukacyjnych we Wioszech.
Na przyktad niektore szkoty opracowaty specjalne programy, ktére integrujg techniki edukacji
specjalnej z praktykami edukacji uzdolnionej, zapewniajgc podwdjnie skoncentrowany
program nauczania, ktéry pomaga uczniom 2E rozwija¢ sie pod wzgledem akademickim
i spotecznym poprzez jednoczesne rozwigzywanie trudnosci w uczeniu sie i promowanie
zaawansowanych mozliwo$ci uczenia sie. Programy te czesto obejmujg wspotprace miedzy
nauczycielami edukacji specjalnej i edukacji uzdolnionej w celu stworzenia Srodowiska
uczenia sie, ktdre jest zarbwno wspierajgce, jak i stymulujgce intelektualnie.

Godnym uwagi przyktadem jest projekt prowadzony przez Universita Cattolica, ktéry
obejmuje seminaria i warsztaty majace na celu edukacje nauczycieli w zakresie cech i
potrzeb ucznidbw 2E, zapewniajgc lepiej przygotowang kadre nauczycielskg, aby sprostac

wyjatkowym wymaganiom tych uczniow.




Wyzwania i ramy wsparcia

Jednym z gtdbwnych wyzwan we wspieraniu uczniow 2E jest brak powszechnego

uznaniaizrozumieniaich wyjgtkowych potrzeb, co moze prowadzi¢ zaréwno do niedoceniania,
jak i niedostatecznego wspierania ich prawdziwego potencjatu. Co wiecej, zmienno$¢ w
dostepnosci zasobow i wyszkolonych specjalistow w réznych regionach moze prowadzi¢ do
niespdjnosci we wsparciu, jakie otrzymujg ci uczniowie.
Aby rozwigzaé te kwestie, instytucje edukacyjne coraz czesciej koncentrujg sie na rozwoju
zawodowym nauczycieli i edukatorow, starajac sie wyposazyc¢ ich w umiejetno$ci niezbedne
do identyfikacji i skutecznego nauczania uczniébw 2E. Obejmuje to szkolenie w zakresie
zroznicowanych strategii nauczania i korzystania z technologii adaptacyjnych, ktére moga
zaspokoi¢ ro6znorodne potrzeby w klasie.

Ramy prawne

Ramy wioskiej polityki edukacyjnej obejmujg dyrektywy, ktore uznajg prawa i potrzeby
uczniow niepetnosprawnych i uzdolnionych, w ramach szerszej kategorii specjalnych potrzeb
edukacyjnych (BES). Obejmuje to srodki legislacyjne, kidére nakazujg spersonalizowane
plany nauczania dostosowane do unikalnego profilu kazdego ucznia, zapewniajgc wszystkim
uczniom edukacje, ktéra najlepiej odpowiada ich indywidualnym potrzebom. Poza tym,
niestety we Wioszech nadal istnieje tylko “dobra wola” nauczycieli i pracownikow szkoty,
ktdrzy starajg sie za pomocg dostepnych zasobow zrekompensowac podwojng wyjatkowose

5.4.5. REPUBLIKA CZESKA

Uzdolnieni i dwukrotnie wyjatkowi uczniowie w Republice Czeskiej

ucznia.

Przeglad ogdiny

Czescy uzdolnieni uczniowie nalezg do grupy ucznibw o specjalnych potrzebach.
Powinni oni by¢ oficjalnie identyfikowani przez panstwowe poradnie pedagogiczno-
psychologiczne, ktdre przygotowujg réwniez liste udogodnien dla szkét. Uczniowie sg
uprawnieni do szczegblnego wsparcia w swoich klasach i szkofach.

Czeskie prawo szkolne formalnie wprowadzito polityke wtgczajgca i wigczajgcy system
edukacji w 2016 roku. Od tego czasu gtdwnym trendem jest wigczanie wszystkich uczniow
ze specjalnymi potrzebami do klas og6inodostepnych. Pomimo inkluzji edukacyjnej w catym
kraju nadal istnieje niewiele szkot, ktore oferujg specjalne klasy dla uzdolnionych uczniow, a
takze kilka szkot prywatnych, ktore organizujg wytgcznie edukacje uzdolnionych uczniéw, np.
w przeciwnym razie uzdolnieni uczniowie uczestniczg w regularnych zajeciach. Mogg mieé




indywidualny plan edukacyjny i otrzymywacC pewne udogodnienia w nauce. W niektorych
przypadkach majg swoich mentoréw, uczeszczajg do réznych klas na r6zne przedmioty
szkolne (tj. majg indywidualny harmonogram i uczg si¢ ze starszymi uczniami, gdy potrzebujg
wigcej bodzcow, a ich wiedza jest bardziej dojrzata niz ich kolegdéw z pierwotnej klasy).

Jednak badania wielokrotnie wykazaty, ze edukacja uzdolnionych ucznidéw jest
generalnie zaniedbywana, niesystematyczna i niestabilna. Prywatna organizacja Qiido, s.
r. 0., ktéra pracuje ze zdolnymi uczniami, przeprowadzita w 2016 r. ankiete wérdd kilkuset
dyrektorow szkét. Wyniki potwierdzity, ze wiekszo$C szkdt byta niepewna w procesie
identyfikacji i wspierania uzdolnionych uczniéw. Im wyzszy poziom edukacji, tym mniejsza
liczba zidentyfikowanych uzdolnionych uczniow. Wiekszos¢ dyrektorow zgodzita sie rowniez,
ze personel szkoty potrzebuje dalszej edukacji na temat uzdolnionych uczniéw. Brakuje im
metod i podejs¢ do ich kompleksowej edukac;i.

Czeska Inspekcja Szkolna przeprowadzita podobne badanie w roku szkolnym 2021-
2022, obserwujgc i przeprowadzajac wywiady z reprezentatywng probg szkét podstawowych
i Srednich (Pavlas i in., 2022). Pomimo rbznicy czasowej miedzy pierwszym a drugim
zgtoszonym badaniem, wyniki okazaty sie raczej podobne. Szkoty zgtosity znacznie mniejszg
liczbe uzdolnionych ucznidéw (tylko 5%, podczas gdy szacunki przewidujg 10-15% populaciji).
Ponadto szkoty nadal wydajg sie raczej bezradne we wspieraniu takich uczniow.

Kolejnym niepokojacym wynikiem obu ankiet byta catkowita ignorancja dla dwukrotnie
wyjatkowych uczniéw. W pierwszej ankiecie w ogole nie wspomniano o takich uczniach.
Druga zawiera jedynie krotkg notatke w koricowych zaleceniach dla nauczycieli. Tzn. autorzy
podkreslaja, ze niektorzy ze zdolnych ucznibw moga wykazywac inne specjalne potrzeby
edukacyjne, takie jak trudnosci w uczeniu si¢, ADHD, ASD itp. i nauczyciele powinni by¢ tego
Swiadomi.

Oficjalne wytyczne dla szkdt sg oferowane przez Narodowy Instytut Edukacyjny w
Republice Czeskiej, ktory jest organizacjg podlegajaca Ministerstwu Edukacji. Niestety, ich
wptyw na szkoty podstawowe i Srednie w kraju wydaje sig raczej niejasny.

Podwadjnie wyjatkowi uczniowie w czeskim systemie edukaciji

Podwajnie wyjgtkowi uczniowie sg uznawani przez czeski system edukacji. Jednak
w oficjalnych dokumentach rzadko wspomina sie o konkretnym podejsciu do ich edukaciji.
Nawet Czeska Inspekcja Szkolna po$wigca im raczej marginalng uwage.

Opieke nad tymi studentami sprawuje kilka organizacji pozarzgdowych i instytuciji
uniwersyteckich. Do tradycyjnych nalezg Akademie nadani, z.s. i/lub Nadané déti. Ta ostatnia
dziata jako grupa profesjonalistow na Uniwersytecie Masaryka. Lider tego zespotu opublikowat
kilka ksigzek na temat dwukrotnie wyjatkowych studentow (PorteSova, 2014; PorteSova,
2011). Grupa robocza publikuje réwniez profesjonalne czasopismo poswiecone uzdolnionym




dzieciom. W czasopi$mie mozna réwniez znalez¢ artykuty na temat podwdjnie wyjgtkowych
dzieci i mtodziezy. W czasopismie zaadaptowano i opublikowano 20 najwazniejszych zasad
psychologii dotyczgcych nauczania i uczenia sie kreatywnych, utalentowanych i uzdolnionych
uczniow w wieku przedszkolnym i szkolnym, ktbre zostaty pierwotnie opracowane przez
Amerykanskie Towarzystwo Psychologiczne (2017). Wersja czeska zawierata linki i sugestie
istotne w czeskim Srodowisku i systemie szkolnym (PorteSova i in., 2018).

Edukacja podwdjnie wyjgtkowych ucznibw wymaga dwoch gtownych obszaréw
dalszego rozwoju:

+ ldentyfikacja i ocena takich uczniow.
+ Dalsze wsparcie, odpowiednie udogodnienia w nauce i odpowiednie nauczanie takich
studentow.

Podwajnie wyjatkowiuczniowie moggby¢ czesto uwazanizaa) utalentowanychucznidw,
ktorzy nie wykorzystujg swojego potencjatu (ij. ich specyficzne trudnosci sg pomijane), b)
ucznidw z trudnosciami (tj. nauczyciele nie zdajg sobie sprawy z ich talentéw; koncentrujg sie
tylko na deficytach), c) przecigetnych uczniéw (. ich nauczyciele nie identyfikujg zarbwno ich
talentow, jak i deficytéw, przez co uczniowie kompensujg swoje trudnosci jedynie talentami).
Profesjonalni asesorzy muszg by¢ réwniez Swiadomi, Ze standaryzowane narzedzia oceny,
ktdére koncentrujg sie na uzdolnionych dzieciach i nastolatkach, nie zostaty stworzone dla
dwukrotnie wyjgtkowych oséb. Dlatego tez oceniajgcy musza byC raczej ostrozni przy
interpretowaniu wynikbw. W' przeciwnym razie nawet profesjonalna kompleksowa ocena
moze nie rozpoznaé¢ podwdjnie wyjgtkowych uczniéw (Smitkova, 2017).

Identyfikacja takich uczniow w szkotach jest jeszcze bardziej skomplikowana. Godne
uwagi czeskie badania przeprowadzita Némcova (2019). Nauczyciele szk6t podstawowych
(grupa docelowa badania) otrzymali fikcyjne studia przypadkdw, ktére zawieraty szczegbtowe
informacje na temat talentéw uczniéw, a takze ich trudnosci szkolnych zwigzanych z objawami
dysleksji (poniewaz jedna z najczestszych grup podwojnie wyjgtkowych ucznidbw obejmuje
potaczenie uzdolnien i dysleksji). Wyniki pokazaty, ze wiekszos¢ nauczycieli skupita sie na
trudnosciach. Cowiecej, sugerowalionijedynie dalsze interwencje edukacyjne wtymobszarze.
Mniej niz potowa ankietowanych nauczycieli zidentyfikowata podwojng wyjatkowosé. Ptec
ucznidw okazata sie nieistotna. Istotny byt jednak styl prezentowania informacji o uczniach -
gdy ostatnia czes¢ studium przypadku zawierata informacje o talentach, nauczyciele czesciej
podkreslali ten aspekt edukacji, podczas gdy wzmianka o trudnosciach w uczeniu si¢ na
koricu raportu prowadzita nauczycieli do bardziej intensywnego skupienia sie na objawach
dysleksiji.

Gtébwne wyniki wszystkich ankiet i badan potwierdzajg, ze czescy nauczyciele potrzebujg




dalszego wsparcia w nauczaniu uzdolnionych i dwukrotnie wyjgtkowych uczniéow. Brakuje
im umiejetnosci identyfikowania takich uczniéw. Ponadto brakuje im zasobow do codziennej
pracy z nimi. Podwdjnie wyjatkowi uczniowie sg czesto nieodpowiednio oceniani i wspierani.

a SCHEMAT PROGRAMU TRENINGOWEGO

Czas Temat Efekt uczenia sie Czas Metoda
Test wstepny: Skala
Przygotowanie = Swiadomosci Podwdjnej 30°
Wyjatkowosci

1.Zdefiniuj pojecie uzdolnienia.
2.Wymien wspolne cechy
uzdolnionych uczniow. 50’
3.Wyjasnij na przyktadach

cechy uczniéw uzdolnionych.

4. Wyjasnic¢ rozne strategie
nauczania uzdolnionych

Czym jest
uzdolnienie?

Prezentacja

09:00-09:50 o
Burza mdzgow

uczniow.
5.Przewidywanie wyzwan, Studia
Edukacja jakich doswiadczajg uzdolnieni przypadkdw
10:00-10:50 uzdolnionych  uczniowie w trakcie procesu 50° Rzeczywiste
uczniow edukaciji. scenariusze

6.Rozpoznanie znaczenia
zaspokajania potrzeb
spoteczno-emocjonalnych
uzdolnionych uczniéw.

7. Zdefiniuj pojecie podwojne;j
Czym jest wyjatkowosci.
11:00-11:50 podwojna 8.Rozréznianie réznic 50’
wyjatkowos¢?  miedzy pojeciami podwojnej
wyjatkowosci i uzdolnienia.

9.Wyjasnij podwojna

Prezentacja
Mapa mysli

Podwoéjna wyjatkowos¢ wraz z jej Winiet
12:00-12:50 wyjgtkowosc¢ jako gtownymi elementami 50’ Di y
o .~ iagram Venna
paradoks (uzdolnienia, trudnosci w

nauce, ADHD, ASD itp.).



§

Efekt uczenia sie Czas Metoda
10.ldentyfikacja zarowno

mocnych, jak i stabych

Mocne strony i stron uczniow podwdjnie

; i , Analizy
wyzwania zwig- wyjatkowych. :
_ ’ filmowe
14:00-14:50 zane zdwoma 11. Podanie przyktadow 50’ :
: : . o Wywiady,
wyjatkowymi  wyzwan, przed jakimi stojg il
ilm
uczniami uczniowie z podwojnymi U
wyjatkami w szkole, rodzinie
i Srodowisku spotecznym
14:50-15:00
12.Rozpoznanie wyjgtkowych
potrzeb edukacyjnych uczniéw Prezentacja

Analizy flmowe z podwojnymi wyjgtkami.

: - 13. Uznanie znaczenia Burza mézgow
15:00-15:50  Wywiady, filmy ' 50 PYTANIA |

zapewniania wsparcia
dokumentalne  spoteczno-emocjonalnego dla olerlEn

rozwoju akademickiego uczniow
dwukrotnie wyjgtkowych.

Post-test: Skala Swiadomosci
16:00-17:00 Ocena Podwojnej Wyjatkowosci 60’
Ewaluacja




a PRZYKLADOWE DZIALANIA W RAMACH SZKOLENIA
PRZYKLADOWE DZIALANIA Z TURCJI
Przyjmowanie réznic

Zrozumienie potrzeb podwojnie wyjgtkowych uczniow
Czas ,
. 45 minut
trwania

Efekt - Rozpoznanie potrzeb spoteczno-emocjonalnych ucznidbw dwukrotnie
y

uczenia sie

wyjatkowych.
- [dentyfikacja potrzeb edukacyjnych uczniéow z podwdjnymi wyjgtkami

Analiza filmu, pytania i odpowiedzi, dyskusja

N dzia / Trener ma obejrzec film “Taare Zameen Par” (Gwiazdy na Ziemi),
arzedzia

¢ ) zdecydowac o scenach i przygotowac si¢ do wykorzystania w tym
materiaty [ _
¢wiczeniu.

Przygo- .
y.g Egitmen, “Taare Zameen Par” (Her Cocuk Ozeldir) filmini izlemeli,
towanie dla A . . ,

sahneleri belirlemeli ve bu etkinlikte kullanilacak sekilde hazirlanmahdir.

trenerow

Proces uczenia sie i hauczania

1. Trener rozpoczyna od przyciggajgcego uwage ¢wiczenia. Uczestnicy proszeni sg

0 wziecie dtugopisu i papieru. Trener udziela wskazéwek, takich jak: “Czy mozesz
narysowa¢ guzik i dziurke na papierze?”. Przypomina sie im, aby nie patrzyli
na swoje prace. Po chwili uczestnicy sg proszeni o zamiane swoich rysunkow z
kolejnymi i ocene rysunkéw oraz zauwazenie zaréwno rdznic, jak i podobiernstw.
Nastepnie trener wybiera kilka przyktadowych rysunkow. Rysunki sg wyswietlane
dla wszystkich. Trener inicjuje dyskusje w duzej grupie, stwierdzajgc: “Mimo ze
podano te samg dyrektywe dotyczacg powszechnie akceptowanej (konkretnej)
koncepcji, w jaki sposob kazdy rysunek moze sie rozni¢?”. Po dyskusiji trener koriczy
¢wiczenie, wyjasniajgc: “Chociaz zdajemy sobie sprawe, ze wszyscy postrzegamy
rzeczy w roézny sposéb, nadal oczekujemy, ze wszyscy zrozumiejg i zrobig to w ten
sam sposdb. Jego odzwierciedleniem w edukaciji jest oczekiwanie, ze kazdy uczen
bedzie uczyt sie i dziatat w ten sam sposoéb, a to jest niemozliwe.

2. W drugiej czesci ¢wiczenia przeprowadzana jest analiza filmu w celu podkreslenia




koncepcji “podwojnego wyjatku” w scenach z filmu “Taare Zameen Par” w rezyserii
i z udziatem Amira Khana. Odzwierciedla on wyzwania stojgce przed dzie¢mi, w
szczegoblnosci koncentrujgc sie na postaci Ishaana, dyslektycznego dziecka, ktére
jest rbwniez utalentowane artystycznie. Jesli chodzi o podwdjng wyjatkowosé, film
zapewnia mocny portret dziecka, ktére zmaga sie z trudnosciami akademickimi,
trudnosciami w dopasowaniu sie do tradycyjnego systemu edukaciji ze wzgledu na
jego niepetnosprawnos¢ uczenia sie (dysleksja), ale ma wysoce artystyczne talenty.
Spotkanie dziecka z Ramem, jego nauczycielem, znajduje odzwierciedlenie w filmie.
Nastepnie podkresla sie znaczenie zrozumienia i dostosowania rdéznorodnych
potrzeb podwajnie wyjgtkowych dzieci w placéwkach edukacyjnych oraz wspierania
ich mocnych stron zamiast skupiania sie na ich wadach.

3. Wspdlnie ogladane sg sceny filmowe przygotowane przez trenera. Odpowiednie
pytania do dyskusji sg zadawane uczestnikom w trakcie lub po zakoriczeniu
ogladania, aby stworzy¢ srodowisko do dyskusiji.

Pytania do dyskusiji:

+ W jaki sposéb zmagania Ishaana w filmie odzwierciedlajg powszechne stereotypy
dotyczgce ucznidw, ktdrzy borykajg sie z r6znicami w uczeniu sie?

+ Jak niezrozumienie zachowania Ishaana wptywa na jego pewnos¢ siebie i wyniki
w szkole?

+  Czy uwazasz, ze tradycyjny system edukacji nie rozpoznaje i nie wspiera uczniéw
takich jak Ishaan?

+ Jakg role odgrywa nauczyciel sztuki Ishaana w jego podrézy? W jaki sposob
odzwierciedla to znaczenie nauczycieli?

+ Co moga zrobi¢ nauczyciele, aby zapewnic¢ bardziej inkluzywne i elastyczne
podejscie do oceniania i opracowywania programdw nauczania?

+ Dlaczego wazne jest, aby nauczyciele skupiali si¢ na mocnych stronach i
zainteresowaniach uczniéw, a nie tylko na ich stabosciach?

+ Jakie zmiany Twoim zdaniem sg potrzebne w szkotach, aby lepiej wspiera¢
uczniéw o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych?




Uczestnicy proszeni sg o stworzenie metafory;
“Podwajnie wyjatkowi uczniowie sg jak... poniewaz...”.

Zroéznicowanie (opcjonalnie)

Pierwszy i drugi etap sg przeprowadzane w ten sam sposob. W trzecim etapie do
analizy scen mozna wykorzysta¢ metode analizy semiotycznej.

Uwaga dla trenera: Zgodnie z podstawowym rozumieniem retoryki Arystotelesa,
jest ona oceniana w kategoriach etosu, patosu i logosu:
Retoryka etyczna (Ethos); harmonia miedzy mowg méwcy a jego charakterem.
Retoryka emocjonalna (patos); wptywanie na emocje stuchacza.
Racjonalna retoryka (Logos); rozumowanie lub logika w mowie.

Analiza dotyczy sceny, w ktérej Ram odwiedza dom Ishaana i poznaje jego
rodzicow. Etos: Pierwszg rzeczg, ktbra przyciaga uwage w scenie filmowej, jest strdj
Rama. W poréwnaniu do tradycyjnego stroju rodzicow, Ram przyjgt nowoczesny styl.
Sytuacja ta sugeruje, ze ojciec nie uwaza go za godnego zaufania na podstawie jego
wygladu i postawy. Jednak p6zniej na pierwszy plan wysuwa sie tozsamos¢é Rama jako
nauczyciela, ktora jest uwazana za prestizowg w spoteczenstwie. Ram przedstawia sig
jako nauczyciel i zaczyna mowi¢. Méwigc, nieustannie patrzy na rodzicow i podkresla,
ze to, co robig, jest zte. Sytuacja ta wskazuje, ze rodzina, a zwilaszcza matka, jest
pod wptywem. Patos: Matka jest pod wptywem etosu Rama, ale ojciec nie podziela
tego samego nastawienia. Tradycyjnie nie moze przezwyciezy¢ uprzedzen, takich jak
powigzanie niepowodzen akademickich Ishaana i niezdolnosci do pisania z jego ztym
zachowaniem, nonkonformizmem i potencjalnymi wadami inteligencji. Mozna rowniez
powiedzie¢, ze etos Rama ma negatywny wptyw na ksztattowanie sie patosu ojca. Ta
sekcja powinna koncentrowac¢ sie na tym, na co narazeni sg uczniowie z podwoéjnymi
wyjgtkami, gdy nie sg rozumiani. Logos: Ojciec zaczyna by¢ dotkniety dopiero wtedy,
gdy Ram uzywa logosu. Fakt, ze Ram najpierw uzywa notatnikbw Ishaana i mowi w
oparciu o ich sp6jnosc¢, wskazuje na zréznicowanie postawy ojca. Uprzedzenia w kodach
kulturowych ojca zostaty przeksztatcone w inny patos tylko poprzez logos. Skupiajac
sie na logosie Rama, nalezy potozy¢ nacisk na cechy i rozw6j emocjonalny podwojnie

wyjatkowych ucznidw.




Tytut Czym jest uzdolnienie?

Temat Wychodzenie naprzeciw potrzebom edukacyjnym i spoteczno-emocjo-
nalnym uzdolnionych uczniéw

Czas ,
. 50 minut
trwania

- Zdefiniuj pojecie uzdolnienia.

- Wymien typowe cechy uzdolnionych uczniow.

Efekty - Przewidywanie wyzwan, jakich doswiadczajg uzdolnieni uczniowie w
([ LHIERI-R trakcie procesu edukacii.
- Rozpoznanie znaczenia zaspokajania potrzeb spoteczno-
emocjonalnych uzdolnionych uczniow.

Prezentacja, pytanie-odpowiedz, studium przypadku
Narzedzia / : -
. Projektor, laptop lub tablica interaktywna
materiaty

Przygo-
IVELICNC W Formularz oceny jest powielany dla kazdego uczestnika
treneréw

Proces uczenia sie i nauczania

1. WPROWADZENIE

Trener rozpoczyna od ¢wiczenia majgcego na celu przyciagniecie uwagi. Udostepnia
obrazek “Ktére z dwojga dzieci jest uzdolnione?” z Zatgcznika -1. Trener pyta: “Dwo-
je z tych dzieci jest utalentowanych. Jak myslisz, ktére z nich jest utalentowane?”.
Uczestnicy udzielajg odpowiedzi i sg pytani “Dlaczego tak sgdzisz?”. Po dyskusiji po-
dkresla sig, ze nie jest wiasciwe oznaczanie/identyfikowanie kogos fizycznie lub na
pierwszy rzut oka jako uzdolnionego i ze potrzebne sg pewne wskazniki i proces. Tak
wiec albo wszyscy, albo zaden z nich nie jest utalentowany.

2. EKSPLORACJA
Uczestnicy sg pytani, czy w ich otoczeniu sg jakie$ utalentowane dzieci, a jesli tak,
to jakie majg cechy. Zbierane sg odpowiedzi uczestnikdw. Historia zycia Williama
Jamesa Sidisa jest udostepniana lub pokazywana w formie krotkiego filmu. Jest on
dostepny w Zatgczniku -2, “Kim jest William James SIDIS?” lub wideo z YouTube htt-




ps://www.youtube.com/watch?v=L0zOdg7PCkQ Nastepnie uczestnicy sg proszeni o

wymienienie wspdlnych cech uzdolnionych dzieci.

3. WYJASNIENIE
Po zapoznaniu sie z poglgdami uczestnikbw na temat cech os6b uzdolnionych, wy-
jasniono definicje uzdolnien i ich charakterystyke zgodnie z tureckim Ministerstwem
Edukacji Narodowej (MoNE).
Zatgcznik -3, “Notatka informacyjna dla trenera”, jest dostepny.

4. POGLEBIANIE

Po wyjasnieniu przez trenera cech charakterystycznych os6b uzdolnionych, podkres-
lajgc potrzebe zréznicowania edukacji zapewnianej uzdolnionym uczniom w oparciu
o ich cechy, rozpoczyna sie dyskusja w duzej grupie, stawiajgc pytanie: “Jak powin-
na wygladac edukacja dla uzdolnionych uczniéw?”. Uczestnicy proszeni sg o zasta-
nowienie sie nad zyciem Sidisa i cechami os6b uzdolnionych. Po dyskusji wprowad-
zane sg definicje uzdolnien od teoretykow, takich jak Renzulli i Tannenbaum.

Dodatek -4, “Modele Renzulliego i Tannenebauma”, jest dostepny. Po wyjasnieniu
tych teorii w oparciu o historie zycia Sidisa, trener koriczy ¢wiczenie stwierdzeniem,
Ze nauczyciele musza réznicowac i wzbogacac proces wspierania uzdolnionych uc-
znibw zarobwno pod wzgledem akademickim, jak i spoteczno-emocjonalnym w ich

Srodowisku edukacyjnym.

Uczestnicy otrzymujg nastepujgcy formularz:

Tak | Nie

Uzdolnione dzieci odnoszg sukcesy bez wysitku.

Bycie utalentowanym oznacza bycie utalentowan-
ym w kazdej dziedzinie.

Uzdolnieni uczniowie sg typami "kujonéw", jak
"mole ksigzkowe".

Uzdolnione dzieci sg bardziej dojrzate niz ich
rowiesnicy.

Uzdolnione dzieci sg samowystarczalne.

Strategie takie jak przyspieszenie, pomijanie klas i
szkoty specjalne sg szkodliwe dla dziecka.

Dziecko, ktore nie odnosi sukceséw w nauce, nie
moze by¢ uzdolnione.




DODATEK -1
Ktoére z tych obrazéw przedstawiajg dzieci utalentowane?

1 2 3

Zatacznik -2
Kim jest William James Sidis?

William James Sidis urodzit sie 1 kwietnia 1898 roku jako dziecko rodziny, ktora
wyemigrowata z Rosji do Standw Zjednoczonych. Jego niezwykia inteligencja zostata
zauwazona przez matke, gdy potrafit wypowiedzie¢ kilka stbw w wieku szesciu miesiecy.
Mowi sig, ze opanowat alfabet w wieku osmiu miesiecy. W wieku 1,5 roku zaczat czytac
codzienne gazety. Widzac “geniusz” Williama, jego matka porzucita kariere medyczng i
poswigcita caty swoj czas swojemu niezwyktemu dziecku. W wieku szesciu lat miatinteligencje
ucznia szkoty $redniej. Zanim skonczyt osiem lat, potrafit moéwi¢ po angielsku, tacinie,
grecku, hebrajsku, francusku, niemiecku i rosyjsku. Potrafit obliczy¢, na ktory dzien tygodnia
przypada dana data. Niezwykte zdolnoéci “cudownego dziecka” sprawity, ze znalazt sie on
w centrum zainteresowania mediow; New York Times zamiescit Williama Jamesa Sidisa na
pierwszych stronach. Do tej pory wszyscy w Stanach Zjednoczonych wiedzieli o cudownym
dziecku. Chociaz zdat egzaminy wstepne na Harvard w wieku dziewieciu lat, nie zostat
przyjety do szkoty, poniewaz nie osiggnat wymaganej dojrzatosci emocjonalnej. Dojrzatos¢
emocjonalng, ktérg Harvard uznat za odpowiednig, osiggngt w wieku jedenastu lat i zostat
przyjety na Harvard. W tym samym roku wygtosit nawet wyktady dla profesoréw Harvardu.
Po pomysinym ukonczeniu edukacji na Harvardzie Sidis rozpoczat studia prawnicze w wieku




szesnastu lat. Sprawy nie potoczyty sie jednak zgodnie z planem. Dotaczajac do grupy
politycznej, William zostat aresztowany i uwieziony podczas demonstracji politycznej. Dzigki
wptywom jego rodziny wyrok wigzienia zostat zamieniony na inng kare. Sidis wypadt z task
opinii publicznej ze wzgledu na swoj udziat w demonstracjach i bycie ateista. Sidis, ktory byt
w centrum uwagi medidw podczas swojego powstania, stat sie rbwniez w centrum uwagi
mediéw podczas swojego upadku. Ta uwaga zaniepokoita Sidisa. Reszte zycia spedzit z dala
od nauki; prébowat zarabia¢ na zycie pracujgc w drobnych pracach i zmart 17 lipca 1944
roku. Niektorzy obwiniali rodzine Sidisa, ktéra wykorzystata go jako swoj osobisty projekt,
podczas gdy inni obwiniali dziennikarzy, ktdrzy nigdy nie zostawili Sidisa w spokoju.

Zrodio:
https.//www.youtube.com/watch?v=mAvYhBTcLaY (TR)
https.://www.youtube.com/watch?v=L0zOdg7PCkQ (ENG)

Zatagcznik -3
Informacja dla nauczyciela

Zgodnie z regulacjami prawnymi tureckiego Ministerstwa Edukacji (2007), “osoby
utalentowane sg definiowane jako te, ktdére szybko pojmujg w porédwnaniu do swoich
rowiesnikbw, majg cechy przywddcze, sag pionierami w dziedzinie kreatywnosci i sztuki, majag
okreslone umiejetnosci akademickie, lepiej rozumiejg abstrakcyjne mysli niz ich réwiesnicy,
wolg dziataC niezaleznie zgodnie ze swoimi zainteresowaniami i osiggajg wysokie wyniki”.
Cechy wyrdzniajgce osoby uzdolnione sg wymienione ponizej:

«  Wyprzedzanie rowiesnikow we wszystkich obszarach rozwoju,

«  Nieustanny gtéd nauki i wiedzy,

+  Ciekawosc,

+  Posiadanie bogatego stownictwa,

«  Szybkie uczenie sie, chwytanie i zapamietywanie,

*  Przenoszenie wiedzy na inne obszary poprzez uogolnianie i abstrahowanie,
«  Korzystanie z jakosciowo roznych strategii rozwigzywania problemow i uczenia sie,
«  Budowanie zainteresowania wsrod pozornie niezwigzanych ze sobg zadar,
*  Kreatywnosc,

»  Niezalezna praca,

«  Determinacja i wytrwatosc,

- Wrazliwosc na uczucia, mysli i potrzeby innych,




« Jasne wyrazanie siebie,

*  Poczucie humoru,
- Samokontrola i samokrytyka.

Po tym, jak trener podzieli sie powyzszymi informacjami, wspomina, ze oprdcz tych
pozytywnych cech, utalentowane osoby majg rowniez pewne wspolne cechy, ktére mozna
uznaé za negatywne. Mozna uzy¢ przyktadow takich jak ponizsze:

“Osoby uzdolnione majg tendencje do unikania wspotfpracy i preferujg prace
indywidualng. Ponadto, posiadanie upartej natury, bycie niezorganizowanym i niechlujnym
w sprawach uwazanych za niepotrzebne (takich jak ubrania i batagan w pokoju), stawianie
czota sytuacjom wynikajgcym z nadmiernej emocjonalnosci (sytuacje wynikajgce z
zaawansowanego poczucia sprawiedliwosci i wspofczucia), zachowywanie sie obojetnie z
powodu niecheci do rutyny i wykazywanie zachowari takich jak zaniedbanie sg znane z tego,
Ze utrudniajg im Zycie “(Senttrk, 2019).

Zatagcznik -4
Modele Renzulli i Tannenbaum

Renzulli (1986) traktuje uzdolnienia jako potgczenie ponadprzecigtnych zdolnosci,
motywaciji i kreatywnosci. Wedtug Renzulliego utalentowana osoba ma trzy wspétdziatajace
zestawy cech. Sa to zestawy ogdlnego i specyficznego poziomu zdolnosci, kreatywnosci i
motywaciji. Zdolnosci og6ine obejmuja ptynnosé stéw, rozumowanie werbalne i numeryczne,
mys$lenie abstrakcyjne oraz szybkie, zdrowe i selektywne przywotywanie informacji. Zdolnosci
specyficzne obejmujg talenty artystyczne, takie jak rysunek, taniec, muzyka i teatr; oraz
dziedziny techniczne, takie jak matematyka, fizyka i chemia. Zestaw kreatywnosci obejmuje
zdolno$¢ do generowania nowych mysli i wykorzystywania ich do rozwigzywania nowych
probleméw. Motywacja to zdolnos¢ do podejmowania zadar i obowigzkbw na wyzszym
poziomie. Cechy w zestawach kreatywnosci i motywacji sg zmienne i mogg by¢ rozwijane
dzieki odpowiedniej edukacji, podczas gdy zestaw zdolno$ci powyzej Sredniej jest staty
(Sentark i Kefeli, 2019). Renzulli podkresla, ze sama obecnos¢ trzech zidentyfikowanych
przez niego pierscieni nie wystarczy, aby by¢ uzdolnionym, i podkresla potrzebe wspdélnego
zestawu utworzonego przez te trzy. Renzulli twierdzi rowniez, Ze pojecie uzdolnienia obejmuje
zmienne inne niz 1Q i argumentuje, ze mozliwe jest bycie stabym w niektérych obszarach,
bedac jednoczesnie bardzo dobrym w innych.

Po przedstawieniu teorii uzdolnien Renzulliego uczestnicy proszeni sg o




zinterpretowanie zycia Sidisa z perspektywy Renzulliego w kontekscie potrzeb edukacyjnych
i spoteczno-emocjonalnych. Nastepnie przedstawiana jest teoria uzdolniert Tannenbauma.

P R Wybitne zdoln
P (Most giftec
behaviour)

{ Tworczosc
(Creativity)

A

Ponadprzecigtne ; Zaangazowanie

zdolnosci w prace '|
'l,ﬂ (Above average | (Task ,"
ability) /' commitment) /

Tréjpierscieniowy model uzdolnieri (Renzulli, 1986)

Gwiezdny Model Uzdolniern Tannenbauma sugeruje, ze aby dana osoba mogta zostac
uznana za uzdolniong, musi wystgpi¢ tgcznie pie¢ czynnikow: ogolne zdolnosci, szczegbine
zdolnosci, czynniki pozaintelektualne, wsparcie srodowiskowe i przypadek. Kazdy z tych
czynnikOw jest konieczny, ale niewystarczajgcy, aby sam w sobie stanowi¢ o uzdolnieniu.
Dlatego potaczenie czterech czynnikdw bez pigtego nic nie znaczy. Tannenbaum podkresla,
ze inteligencja powinna by¢ okreslana przez czynniki inne niz wyniki 1Q. Model gwiezdny
obejmuje nastepujgce komponenty:

+ Zdolno$ci ogoblne

* Specjalne predyspozycje

* Rekwizyty nieintelektualne
+ Wsparcie Srodowiskowe

* Szansa

zdolnosci ogélne zdolnosci kierunkowe

czynniki nie zwigzane czynniki $rodowiska

z mys$leniem

przypadek

Piec czynnikow uzdolnieri wedtug Tannenbauma (Tannenbaum, 1983)




Zatacznik - 5.
Formularz samooceny

Tytut dziatania

Czego nauczytem sie dzieki temu
¢wiczeniu?

Co bym zmienit, gdybym sam prz-
ygotowywat to cwiczenie?

Gdzie moge zastosowac to, cze-
go nauczytem sie podczas tego
¢wiczenia?

Czym jest uzdolnienie?



Czas
trwania

Efekty
uczenia sie

Narzedzia /
materiaty

Przygo-
towanie dla

trenerow

PRZYKLADOWE DZIALANIA Z WLOCH

Ogroéd uzdolnien: Kwitngce cechy

Czym jest uzdolnienie?

50 minuty

- Zdefiniuj pojecie uzdolnienia.
- Wymien typowe cechy uzdolnionych uczniéw.

- Wyjasnij charakterystyke uzdolnionych uczniéw na przyktadach.
Uczestnicy tworzg ogrod z kwiatami reprezentujgcymi r6zne cechy

uzdolnien, co prowadzi do dyskusji na temat tego, jak te cechy
przejawiajg sie i sg pielegnowane w placéwkach edukacyjnych.

- Wycinanki kwiatow wykonane z papieru lub filcu, kazdy w innym
kolorze lub ksztafcie.

- Markery lub dtugopisy do pisania na kwiatach.

- Patyczki lub szpilki do “sadzenia” kwiatow na dziatkach ogrodowych
(duze arkusze papieru lub tkaniny).

- TaSma lub magnesy, w zaleznosci od tego, czy uzywasz sciany czy
stotu do ustawienia ogrodu.

- Przygotuj kwiaty do wyciecia i upewnij sie, ze jest ich wystarczajgco
duzo, aby pomiesci¢ odpowiednig liczbe uczestnikow.

- Rozt6z dziatki ogrodowe na duzych arkuszach papieru lub
Sciereczkach, na ktérych uczestnicy moga “sadzi¢” swoje kwiaty.

- Napisanie krotkiego przewodnika na temat cech uzdolnien, aby
poméc moderatorom w prowadzeniu dyskusiji.

Proces uczenia sie i hauczania

Wprowadzenie (10 minut):

Zacznij od wprowadzenia pojecia uzdolnienia i jego r6znorodnych przejawdw.

Wyjasnij dziatanie i jego metafore ogrodu, w ktorym kazdy kwiat reprezentuje ceche

talentu.




Tworzenie ogrodu (15 minut):

Rozdaj uczestnikom wyciete kwiaty i poinstruuj ich, aby napisali na odwrocie kazdego z
nich ceche charakterystyczng dla talentu, nie pokazujac jej innym.

Nastepnie uczestnicy “sadzg” swoje kwiaty na wspolnej dziatce ogrodowej, mocujgc je
do obszaru ustawienia.

Odkrycie i dyskusja (20 minut):

Gdy wszystkie kwiaty zostang zasadzone, pozwdl uczestnikom przejs¢ sie po ogrodzie
i przeczyta¢ cechy na odwrocie kazdego kwiatu.

Poprowadz dyskusje grupowg, w ktoérej uczestnicy zastanowig sie nad odkrytymi
cechami i podzielg sie tym, w jaki sposbb mogg one pojawi¢ sie u uczniéw, ktdrych
uczg lub z ktérymi wchodzg w interakcje. Oméw strategie pielegnowania tych cech w
Srodowiskach edukacyjnych.

Podsumowanie i refleksja (5 minut):

Zakoncz sesje, podsumowujgc oméwione kluczowe cechy uzdolniert oraz znaczenie
rozpoznawania i wspierania tych cech u uczniow.

Zache€ uczestnikow do zastanowienia sig, w jaki sposdb mogg zastosowaé to
zrozumienie w swoich wiasnych rolach dydaktycznych lub edukacyjnych.

Pytania do dyskusiji:

Jakie cechy zauwazytes najczesciej wsrdd kwiatbw w ogrodzie?

W jaki sposéb te cechy sg zgodne z twoim rozumieniem uzdolnien?

Czy mozesz poda¢ konkretne przyktady tego, jak te cechy mogag przejawia¢ sie u
uczniow, z ktérymi sie zetkngtes?

W jaki sposdb te cechy mogg pozytywnie wptynaé na proces uczenia sie uczniow?
Jakie wyzwania mogg pojawic sie podczas pracy z uczniami, ktérzy wykazujg te cechy?
Jak nauczyciele moga skutecznie pielegnowac i wspierac te cechy w klasie?

Czy sa jakies dodatkowe cechy lub charakterystyki uzdolnien, ktore Twoim zdaniem
powinny znalez¢ sie w naszym ogrodzie?

W jaki sposéb obecnosé wielu utalentowanych cech u ucznia moze wptywac na jego
interakcje spoteczne i relacje z rowiesnikami?

Czy mozesz podzieli¢ sie osobistymi doswiadczeniami lub anegdotami zwigzanymi ze
wspieraniem uczniéw z tymi cechami?

Zastanawiajgc sie nad dzisiejszg aktywnoscia, jakie strategie lub podejscia planujesz
wdrozy¢ w swojej praktyce nauczania, aby lepiej dostosowac sie do potrzeb uzdolnionych
uczniow?




Uczestnicy proszeni sg o stworzenie metafory;
“Uzdolnieni uczniowie sg jak... poniewaz...”.

Zroéznicowanie (opcjonalnie)

Ogrody moga by¢ tworzone w taki sposob, aby kazdy uczestnik miat swoj wiasny ogréd
i mdgt zabra¢ go do domu na pamigtke.




Zalagcznik 1 - Lista cech uzdolnien

Wysoka inteligencja

Kreatywnosé

Intensywna ciekawos¢

Zdolno$¢ szybkiego uczenia sie

Silne umiejetnosci rozwigzywania problemow
Zaawansowane stownictwo i umiejetnosci jezykowe
Wysoka wrazliwo$¢ lub empatia
Perfekcjonizm

Wyjatkowa pamieé

Niezwykte poczucie humoru

Gteboka koncentracja lub skupienie
Innowacyjne myslenie

Niezaleznosc¢ lub samodzielne uczenie sie
Intuicyjne rozumienie ztozonych pojeé
Unikalne zainteresowania lub pasje

Silne zdolnosci przywodcze

Zwiekszona swiadomos$¢ kwestii sprawiedliwo$ci spotecznej

Intensywnos¢ lub wrazliwosé emocjonalna
Zaawansowane umiejetnosci krytycznego myslenia
Silne pragnienie stymulacji intelektualnej

Zatacznik 2. (Prébki kwiatéw - www.freeimageslive.co.uk)




Vg

Tytut Zagadka podwojnej wyjgtkowosci

Czym jest podwojna wyjgtkowosé?

Czas ;
. 50 minuty
trwania

- Zdefiniuj pojecie podwojnej wyjatkowosci.
Efekty

B - Rozroznienie roznic miedzy pojeciami podwojnej wyjatkowosci i
uczenia sie

uzdolnienia.

Uczestnicy wspolnie rozwigzujg metaforyczng tamigtowke
przedstawiajgcg ztozonos$¢ podwdjnej wyjgtkowosci.

- Elementy uktadanki (kazdy reprezentujgcy inny aspekt podwdjne;j

(\ElgLYeFAE WA Wyjatkowosci)

W ECHELAN - Plansza lub duzy papier do uktadania puzzli
- Markery do adnotac;ji

Przygo-
towanie dla

- Przygotuj puzzle z cechami i charakterystykg podwaojnej wyjatkowosci.

: - Przygotuj miejsce pracy z planszg do uktadania puzzli i materiatami.
trenerow

Proces uczenia sie i hauczania

Wprowadzenie (5 minut):

Przedstaw pojecie podwdjnej wyjgtkowosci, wyjasniajac, ze odnosi sie ono do osob,
ktore sg zardwno uzdolnione, jak i niepetnosprawne lub majg réznice w uczeniu sie.
Podkreslenie zfozono$ci rozumienia podwdjnej wyjatkowosci oraz znaczenia
rozpoznawania i wspierania tych os6b w srodowisku edukacyjnym.

Konfiguracja aktywnosci (5 minut):

Rozdaj uczestnikom elementy uktadanki i wyjasnij zadanie polegajgce na ich utozeniu.
Zachec uczestnikdw do doktadnego zbadania elementow uktadanki i oméwienia swoich
spostrzezen z cztonkami grupy.

Rozwigzywanie zagadek (25 minut):

Uczestnicy pracujg razem, aby utozy¢ elementy uktadanki w spdjng cato$¢ na planszy
lub duzym papierze.

Zachecaj cztonkow grupy do wspétpracy i dyskusji, rozwazajgc powigzania miedzy




roznymi cechami i cechami podwojnej wyjgtkowosci.

Refleksja i dyskusja (15 minut):

Po zakonczeniu uktadania puzzli, uczestnicy dodajg adnotacje do planszy z

spostrzezeniami, obserwacjami i pytaniami dotyczacymi podwojnej wyjatkowosci.

Zachecenie uczestnikow do zastanowienia sie nad ztozonoscig rozumienia i wspierania

os6b z podwdjng wyjgtkowoscig, a takze podobieristwami i rdéznicami miedzy

uzdolnieniami a podwdjng wyjatkowoscia.

Utatwienie krétkiej dyskusji opartej na refleksjach i obserwacjach podzielonych podczas

procesu adnotaciji.

Pytania do dyskusiji:

Jakie wyzwania napotkate$ podczas rozwigzywania zagadki i jak sobie z nimi
poradzites?

Jak unikalne ksztalty elementoéw uktadanki wptynety na twoje podejscie do jej
rozwigzania?

Jakie widzisz podobienistwa miedzy uktadaniem puzzli a zrozumieniem ztozonoSci
podwojnej wyjatkowosci?

W jaki sposOb wspotpraca i komunikacja z cztonkami grupy przyczynity sie do
rozwigzania zagadki?

Jak zdecydowates, ktére elementy uktadanki umiesci¢ w nastepnej kolejnosci i
jakie czynniki wptynety na twoje decyzje?

Czy zauwazyte$ jakie$ wzorce lub powigzania miedzy niektérymi elementami
uktadanki i jak wptyneto to na twojg strategie?

Zastanawiajgc sie nad ukoniczong uktadanka, jakie masz spostrzezenia lub
obserwacje na temat natury podwojnej wyjatkowosci?

Jak myslisz, w jaki sposéb doswiadczenie rozwigzywania tej zagadki odnosi sie do
wspierania podwajnie wyjatkowych ucznidbw w placowkach edukacyjnych?

Jakie strategie lub podejscia okazaty sie najbardziej skuteczne w rozwigzywaniu
zagadki i jak mozna je przetozy¢ na wspieranie uczniow 2E?

Czego dowiedziate$s sie z tego ¢éwiczenia o tym, jak wazne jest zrozumienie i
dostosowanie sie do wyjgtkowych mocnych stron i wyzwan podwaéjnie wyjgtkowych
0s0b?

Uczestnicy proszeni sg o stworzenie metafory;

“Podwdjnie wyjatkowi uczniowie sg jak... poniewaz...”.




Wysoka inteligencja .
Kreatywnosé g
Perfekcjonizm

Intensywna ciekawos¢ :
Wrazliwos¢ emocjonalna 0
Zaawansowane umiejetnosci .
rozwigzywania probleméow

Niepokoj .
Wyjatkowa pamieé

Unikalne zainteresowania lub pasje 0
Wrazliwos¢ sensoryczna 0
Zdolnos¢ szybkiego uczenia sie w .
okre$lonych obszarach

Wyzwania zwigzane z funkcjonowaniem J
wykonawczym J

Silne umiejetnosci krytycznego myslenia

Zalacznik 1 - Lista cech uczniéw podwaéjnie wyjatkowych

Impulsywno$¢

Niezaleznosc¢ lub samodzielne
uczenie sie

Zwiekszona empatia

Trudnosci z uwaga
Zaawansowane stownictwo i
umiejetnosci jezykowe
Hiperkoncentracja na obszarach
zainteresowania
Nadpobudliwos¢

Wyzwania spoteczne

Intuicyjne rozumienie ztozonych
poje¢

Depresja

Niekonwencjonalne wzorce
myslenia

Przesadny perfekcjonizm

EK Il Yapboz Ornegi (her dzelligi bir parcaya yaziniz)
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Case Study Carousel: Odkrywanie rzeczywistych scenariuszy
Mocne strony i wyzwania podwojnie wyjatkowych ucznidw
Czas :
. 50 minut
trwania

- Identyfikacja zarbwno mocnych, jak i stabych stron podwojnie

wyjatkowych uczniow.
Efekty A y

B - Podanie przyktadow wyzwan, przed jakimi stajg uczniowie
uczenia sie

z podwojnymi wyjgtkami w Srodowisku szkolnym, rodzinnym i
spotecznym.

Interaktywne ¢wiczenie grupowe, w ktérym uczestnicy przechodzag
przez wiele stacji, z ktérych kazda zawiera inne studium przypadku

dwukrotnie wyjatkowego ucznia. Taka konfiguracja zacheca do

wszechstronnego zrozumienia poprzez dyskusje i analize.

- Wydruki studium przypadku: Przygotuj szczegotowe opisy kilku
podwojnie wyjatkowych uczniéw, z ktdérych kazdy podkresla rozne
kombinacje mocnych stron i wyzwan.

- Arkusze analizy: Utworz arkusze robocze, ktdre zachecg

. uczestnikdédw do zidentyfikowania i oméwienia kluczowych aspektow
Narzedzia / ,

. kazdego przypadku.

materiaty . . . ., o

- Timer: Aby zapewnic¢, ze kazda grupa spedzi rowng ilos¢ czasu na
kazdej staciji.

- Znaczniki stacji: Znaki lub plakaty wskazujgce kazdg stacje i
zawierajgce krétkie podsumowanie lub pytanie dotyczgce studium

przypadku przedstawionego na danej stacji.

- Wybierz studia przypadkow: Wybierz zr6znicowany zestaw
scenariuszy, ktére ilustrujg rézne profile podwojnego wyjatku,
zapewniajgc uwzglednienie szeregu kwestii i ustawien.

— - Przygotuj materiaty: Wydrukuj studia przypadkow i arkusze robocze.
Ustaw stacje wokot pokoju z wystarczajgcg iloscig miejsca na dyskusje

grupowa.
- Przejrzyj pytania do dyskusji: Upewnij sie, ze pytania w arkuszach

towanie dla
trenerow

prowadzg uczestnikdw w kierunku efektéw uczenia sie, takich jak
identyfikacja mocnych i stabych stron oraz praktycznych strategii
wsparcia.




Proces uczenia sie i nauczania

Wprowadzenie (5 minut):

Wyjasnij koncepcje podwdjnej wyjgtkowosci, podkreslajgc podwdjng nature
posiadania wyjgtkowych mocnych stron i znaczacych wyzwan.
Przedstaw format karuzeli, wyjasniajgc cele i strukture ¢wiczenia.

Rotacja miedzy stacjami (25 minut):

Podziel uczestnikbw na mate grupy.

Ustaw licznik czasu, aby powiadomi¢ grupy, kiedy majg sie obrécic (sugeruj 5 minut
na stacje).

Grupy przechodzg od stacji do stacji, poswiecajgc wyznaczony czas na przeczytanie
studium przypadku i wypetnienie arkusza analizy.

Dyskusja grupowa (10 minut):

Gdy wszystkie grupy odwiedzg kazdg stacje, zbierzcie sie ponownie jako cata
grupa.

Poprowadz dyskusje, w ktérej kazda grupa podzieli sie¢ swoimi obserwacjami
i spostrzezeniami z jednego ze studidbw przypadku, ktére uznata za szczegdinie
istotne.

Zache¢ do dyskusji na temat réznych strategii, ktbre mozna zastosowac¢ w celu
wsparcia uczniéw opisanych w studiach przypadkow.

Podsumowanie (5 minut):

Podsumuj kluczowe wnioski z dyskusji grupowych.

Podkre$lenie znaczenia rozpoznawania i radzenia sobie zarédwno z mocnymi
stronami, jak i wyzwaniami uczniow podwdjnie wyjatkowych.

Otwarcie gtosu na wszelkie koricowe pytania lub refleksje uczestnikdw.

Uczestnicy proszeni sg o stworzenie metafory;

“Podwajnie wyjatkowi uczniowie sg jak... poniewaz...”.




ZALACZNIK | - Pytania dla trenera zachecajace do dyskusiji:

1. Identyfikacja mocnych stron i wyzwan:
+ Jakie sg kluczowe mocne strony wykazane przez studenta w tym studium
przypadku?
+ Jakie wyzwania napotyka uczen w szkole, w domu i w otoczeniu spotecznym?
« W jaki sposob te mocne strony i wyzwania wptywajg na codzienne zycie ucznia
i jego doswiadczenia edukacyjne?
2. Strategie wsparcia:
+ W oparciu o zidentyfikowane mocne strony i wyzwania, jakie konkretne strategie
moga by¢ skuteczne we wspieraniu tego ucznia?
« W jaki spos6b nauczyciele mogg wykorzysta¢ mocne strony ucznia, aby pomoc
mu przezwyciezy¢ lub ztagodzi¢ jego wyzwania?
« Jaka role moga odegrac rodzice i rowie$nicy we wspieraniu rozwoju i dobrostanu
uczniow z podwojng wyjatkowoscig?
3. Implikacje edukacyjne:
« Jakie dostosowania lub udogodnienia mogg by¢ konieczne w klasie, aby
zaspokoi¢ potrzeby edukacyjne tego ucznia?
« Jakich szkolen lub zasobéw mogg potrzebowac¢ nauczyciele, aby skutecznie
wspiera¢ uczniow z podwojnymi wyjgtkami?
4. Wzgledy spoteczne i emocjonalne:
+ Jakie sg potencjalne wyzwania spoteczne i emocjonalne, przed ktérymi mogag
stang¢ podwojnie wyjgtkowi uczniowie?
« Jakie praktyki mozna wdrozy¢, aby wspiera¢ wspierajgcg i integracyjng
spotecznosé dla podwojnie wyjgtkowych ucznidw?
« Jakie btedne przekonania mogg istnie¢ na temat podwdjnej wyjgtkowosci i jak
mozna im zaradzi¢?
5. Refleksja na temat uczenia sie:
+ Jaki byt najbardziej zaskakujgcy lub wnikliwy aspekt zbadanego profilu osoby
dwukrotnie wyjgtkowej?
+ Jakie kroki mozesz podja¢ w swojej praktyce zawodowej, aby lepiej identyfikowac
i wspiera¢ uczniow z podwdjnymi wyjatkami?



ZALACZNIK Il - Arkusz analizy dla studium przypadku Karuzela

Nazwa uczestnika
Data
Tytut studium przypadku

Numer stacji

1. Opis ucznia
+  Wiek:
+ Wyjatki:
* Mocne strony:
+  Wyzwania:

2. Kluczowe mocne strony
Wymien kluczowe mocne strony ucznia opisane w studium przypadku:
« Sitai:
+ Sita2:
| Sita 3:
+ Dodatkowe atuty:

3. Kluczowe wyzwania
Wymien kluczowe wyzwania, przed ktdérymi stoi uczen w réznych srodowiskach
(szkolnym, domowym, spotecznym):
+  Wyzwanie 1:
+  Wyzwanie 2:
+  Wyzwanie 3:
+ Dodatkowe wyzwania:

4. Wptyw na nauke i zycie codzienne
Opisz, w jaki spos6b mocne strony i wyzwania ucznia wptywajg na jego nauke i
codzienne zycie:
+  Wptyw na nauke:

+  Wptyw na codzienne zycie:




5. Potencjalne strategie wsparcia

Zaproponuj strategie, ktére mozna wdrozy¢, aby wesprzeé ucznia w pokonywaniu
wyzwan i wzmacnianiu jego mocnych stron:
« Strategia 1:
« Strategia 2:
+ Strategia 3:
+ Dodatkowe strategie:

6. Osobista refleksja
Zastanow sie nad tym studium przypadku:
+ Co wydato ci sie najbardziej wnikliwe w tym studium przypadku?
+ W jakisposbb spostrzezenia uzyskane z tego studium przypadku mozna zastosowac
w swojej praktyce lub zrozumieniu podwéjnej wyjatkowosci?

Dodatkowe uwagi:




ZAL ACZNIK llIl Materiaty informacyjne dotyczace studiéw przypadku

Studium przypadku 1: “Artystyczna wizja Elli”

Wiek: 10

Wyjatkowosci: Uzdolniony plastycznie, ma ADHD

Mocne strony: Wyjatkowe umiejetnosci rysowania i malowania, wysoka kreatywnosg¢,
Swietne wyczucie kolorow

Wyzwania: Problemy z uwagg w przedmiotach niezwigzanych ze sztukg, impulsywne
zachowanie, trudnosci z organizacjg zadan

Koncentracja na otoczeniu: Szkota i zajecia pozaszkolne

Narracja:

Ella jest 10-latka, ktorej prace plastyczne urzekajg kazdego, kito je zobaczy. Jej
umiejetnos¢ taczenia koloréw i tworzenia zywych kompozycji znacznie wykracza poza jej
lata. Jednak Ella stoi przed powaznymi wyzwaniami w szkole; ma trudnosci z utrzymaniem
koncentracji na zajeciach, ktoére nie angazujg jej wizualnie. Jej ADHD przejawia si¢ w
impulsywnych dziataniach i trudnosciach w wykonywaniu wieloetapowych instrukciji,
chyba ze dotyczg one sztuki. Aby wesprzec¢ Ellg, jej nauczyciele stosujg angazujgce
wizualnie metody nauczania i dzielg zadania na krétsze, fatwe do opanowania segmenty.

Studium przypadku 2: “Liczby i litery Liama”

Wiek: 12

Uzdolnienia: Uzdolniony matematycznie, dysleksja
Mocnestrony:Zaawansowane rozumowanie matematyczne, umiejetnoscirozwigzywania
problemow, lubi tamigtowki
Wyzwania: Trudnosci w czytaniu, problemy z pisaniem, niska predko$¢ czytania wptywa
na wyniki testéw
Otoczenie: Szkota, w szczegblnosci lekcje matematyki i plastyki
Narracja:

Liam, lat 12, wyrdznia sie w matematyce, gdzie z tatwosciag pojmuje ztozone koncepcje
i lubi rozwigzywac trudne problemy. Jednak Liam ma dysleksje, ktéra komplikuje jego
zdolnos$¢ czytania i pisania na poziomie klasy, wptywajgac na jego wyniki w przedmiotach
innych niz matematyka. Jego szkota wdrozyta udogodnienia, takie jak dodatkowy czas na
testach, dostep do oprogramowania do zamiany tekstu na mowe i oceny matematyczne,




ktére minimalizujg potrzebe pisemnych odpowiedzi, aby wykorzysta¢ jego mocne strony
liczbowe bez przeszkdd zwigzanych z jego dysleksja.

Studium przypadku 3: “Spoteczny dylemat Zary”

Wiek: 8

Wyjatkowosci: Wysoce uzdolniony werbalnie, lek spoteczny

Mocne strony: Zaawansowane stownictwo, doskonata pamiec¢, elokwencja

Wyzwania: Strach przed przemawianiem w grupach, trudnosci z interakcjami z
rowiednikami, niepokdj podczas prezentacji

Koncentracja na otoczeniu: Szkota, interakcje spoteczne, spotkania rodzinne
Narracja:

Zara jest 8-latkg z niezwyktg umiejetnosScig wyrazania siebie i imponujgcym
stownictwem. Pomimo swoich talentow werbalnych, Zara cierpi na lgk spoteczny, przez
co bardzo niechetnie uczestniczy w dyskusjach grupowych lub przemawia przed klasa.
Jej nauczyciele i rodzina wspierajg ja, zapewniajgc interakcje jeden na jeden, zanim
wprowadzg jg do matych grup, stopniowo pomagajgc jej budowaé pewnos¢ siebie w
sytuacjach spotecznych.

Studium przypadku 4: “Ukryte talenty Marcusa”

Wiek: 14
Wyjatkowe cechy: Uzdolniony w naukach Scistych, ma zaburzenia ze spektrum autyzmu
(ASD)

Mocne strony: Dogtebna znajomos¢ faktéw naukowych, zywe zainteresowanie biologia,
dobra w zbieraniu danych

Wyzwania: Trudno$ci w komunikacji, wrazliwos¢ sensoryczna, sztywne rutyny
Koncentracja na otoczeniu: Lekcje przedmiotéw Scistych w szkole, interakcje spoteczne
w szkole i w domu

Narracja:

Marcus, lat 14, wykazuje wyjgtkowy talent w naukach Scistych, zwtaszcza w biologii.
Rozwija sie dzieki rutynie i ma rozlegtg wiedze na temat flory i fauny. Marcus zmaga sie
jednak z wyzwaniami zwigzanymi z ASD, takimi jak wrazliwo$¢ sensoryczna i trudnosci
z komunikacjg werbalng. Jego szkota dostosowata jego Srodowisko uczenia sie, aby
zminimalizowaé przecigzenie sensoryczne i promowac interakcje w matych grupach,




ktore zaspokajajg jego mocne strony komunikacyjne.
Studium przypadku 5: “Swiat muzyki Olivii”

Wiek: 16
Wyjatkowosci: Cudowne dziecko muzyki, zmaga sie z lekiem i depres;ja.

Mocne strony: Gra na wielu instrumentach z doswiadczeniem, wyjatkowe umiejetnosci
kompozycji muzycznej
Wyzwania: Przyttoczony przez duze ttumy, lek przed wystepami, okresy obnizonego
nastroju wptywajace na prace w szkole
Koncentracja na ustawieniach: Wystepy szkolne, osobiste sesje treningowe,
Srodowisko domowe
Narracja:

Olivia, 16-letni muzyczny cud, potrafi gra¢ na wielu instrumentach i komponuje wtasng
muzyke. Pomimo wyjagtkowych talentow muzycznych, Olivia zmaga sie z lgkiem i
depresja, ktére nasilajg sie przed wystepami i wptywajg na jej codzienne funkcjonowanie.
Jej sie€ wsparcia obejmuje nauczyciela muzyki i doradce, ktérzy wspotpracujg ze soba,
aby stworzy¢ wspierajgce srodowisko wystepow i zapewni¢ jej strategie radzenia sobie
z lekiem.




PRZYKLADOWE DZIALANIA Z BULGARII
Cwiczenie 1 - Czym jest uzdolnienie? - Charakterystyka

Czym jest uzdolnienie
- ; Zrozumienie cech charakterystycznych i zagrozen dla uzdolnionych
ema
uczniow
Czas _
. 40 minut
trwania

- Wyjasnienie cech charakterystycznych uczniéw uzdolnionych

Efekt - Przewidywanie wyzwan, jakich doswiadczajg uzdolnieni uczniowie w
eKty

B trakcie procesu edukacji.
uczenia sie

- Rozpoznanie znaczenia zaspokajania potrzeb spoteczno-
emocjonalnych uzdolnionych uczniow.

Analiza SWOT, odpowiednia do pracy grupowej lub indywidualne;j
\ETrL-LrAEWA karteczki samoprzylepne (cztery rozne kolory), dtugopisy, tablica lub
(QEICTTELAN flipchart

Trener przygotowuje kilka pytan dotyczgcych uzdolnien, aby
sprowokowac¢ dyskusje. Na przyktad:

- Czym jest uzdolnienie?
M rA'/-[«THEN - Co to znaczy, ze uczen jest uzdolniony?
1C)ELIEXCEW - Czy kiedykolwiek miate$ w swojej klasie/grupie uzdolnionego ucznia?
CHETITAN - Czy uwazasz, ze uzdolnieni uczniowie do$wiadczajg jakichkolwiek
trudnosci?

Uczestnicy moga pracowac indywidualnie, ale w przypadku wiekszych
grup zaleca sig, aby trener podzielit uczestnikdédw na kilka grup.

Proces uczenia sie i nauczania

1. Kazda grupa (uczestnik, jesli bedzie pracowat indywidualnie) otrzymuje karteczki
samoprzylepne (wszystkie cztery kolory) i dtugopisy. Tablica (lub papier flip-chart)
jest podzielona na cztery czesci (z jedng pionowg i jedng poziomg linig). Trener




pisze “S” w lewym gornym kwadracie (dla “mocnych stron”); “W” w prawym goérnym
kwadracie (dla “stabych stron”); “O” w lewym dolnym kwadracie (dla “szans”) i “T” w
prawym dolnym kwadracie (dla “zagrozen”).

2. Grupy pracujg razem i uzywajg karteczek samoprzylepnych w réznych kolorach,
aby zapisa¢ mocne strony uzdolnionych dzieci (np. doskonata pamiec), ich
mozliwe stabosci (np. umiejetnosci spoteczne); mozliwosci, jakie nauczyciel
moze zapewni¢, aby stymulowac¢ ich rozwéj (np. udziat w konkursach) oraz
mozliwe zagrozenia (np. utrata motywacji). Trener powinien zasugerowac,
jakiego koloru uzy¢ dla danego elementu (np. zielony - dla mocnych stron,
czerwony - dla stabych stron, niebieski - dla szans i zétty - dla zagrozen).

Grupy majg 10-15 minut na omoéwienie i zapisanie.

3. Kazda grupa wybiera jednego “moéwce”, ktéry ogtasza wyniki dyskusji i przykleja
swoje notatki w odpowiednim kwadracie na tablicy.
4. Trener wycigga wnioskKi

Oczekuje sie, ze po wzieciu udziatu w sesji uczestnicy bedg lepiej rozumieé uzdolnie-
nia i rozpoznawacé typowe cechy uzdolnionych dzieci. Powinni by¢ rowniez $wiadomi,
ze bycie uzdolnionym nie oznacza zycia wolnego od trudnosci, poniewaz dzieci te
mogg nadal napotyka¢ pewne wyzwania i wymagac¢ wsparcia, aby sobie z nimi porad-
zic.

Zaproponuj, aby napisali krétki akapit “Teraz rozumiem, ze uzdolnione dzieci...”.




Cwiczenie 2 - Edukacja uzdolnionych uczniéw - strategie

Edukacja uzdolnionych uczniow
Wdrazanie r6znych strategii
Czas ;
. 50 minut
trwania
Efekty o , : : .,
B Wyjasnienie roznych strategii nauczania uzdolnionych uczniow.
uczenia sie
Metod Dyskusja, praca praktyczna, indywidualnie lub w matych grupach
etoda
(maks. 2-3 osoby)

Prezentacja (inteligencja wieloraka i style uczenia sie); koperty, co

najmniej cztery rodzaje kart* (karty sg umieszczane w kopertach -
jedna karta w kazdej kopercie), papier i dtugopisy, kredki, modelina,

laptopy itp.

Narzedzia / , : : L
teriat *Karty moga wygladac nastepujaco, ale to trener moze wybrac¢ wiecej
materia

Y lub inne materiaty/narzedzia.

< & | @

Trener przygotowuje sie:

v Al

)

M ra'[[ZHNN - materiaty - korzystanie z wybranych materiatbw powinno wymagac¢
LICELIRCER roznych umiejetnosci.

HCLHET) AN - Prezentacja
- Kilka pytan do dyskusji na temat “Jak sie uczymy?”.

Proces uczenia sie i nauczania

1- Sesjarozpoczynasie od prezentacji (przeprowadzonejprzeztrenera) - przedstawiona

i wyjasniona zostaje teoria Gardnera dotyczgca inteligencji wielorakich oraz réznych

stylobw uczenia sie.

2- Po prezentacji odbedzie sig¢ dyskusja: “Wszyscy ludzie sg rdzni i uczymy sie w

rozny sposob. Kazdy z nas ma swoj preferowany sposob uczenia sie”.




Przyktadowe pytania:
- Jaki jest Twdj styl uczenia sie?
- Czego potrzebujesz, aby skutecznie sig uczy¢?
- Czy znasz style uczenia sie swoich uczniow?
- Czy uwazasz, ze Twoi uczniowie bedg osigga¢ lepsze wyniki, jesli bedg mieli
mozliwos¢ korzystania z preferowanego przez siebie stylu uczenia sig?
- Jak wptywa to na uzdolnionych uczniow?

3- Uczestnicy mogg pracowac indywidualnie lub w matych grupach (maksymalnie 2-3
osoby w grupie).

Trener przedstawia temat (np. “Letni dzien w lesie”).

Kazda grupa otrzymuje jedng koperte z kartg. Otwierajg koperty, aby dowiedzie¢
sie, jakiego narzedzia (narzedzi) muszg uzy¢, aby wykona¢ zadanie. | mogg uzy¢
TYLKO tego narzedzia (do napisania eseju; narysowania obrazu; modelowania; lub
przygotowania prezentacji). Grupy otrzymujg odpowiednie narzedzie i majg 20 minut
na wykonanie zadania.

Na koniec kazda grupa prezentuje swojg prace.

Ocena moze zosta¢ przeprowadzona w drodze dyskus;ji.
Przyktadowe pytania:
- Jak sie czute$ pracujgc nad tym zadaniem?
- Czy czutes sie komfortowo z narzedziami, ktérych musiate$ uzy¢ do wykonania
zadania?
- Co o sobie odkryliscie?
- Ktére narzedzie by$ wybrat, gdyby$ mogt wybierac?

- Czy uwazasz, ze wyniki bytyby lepsze, gdyby$ uzyt preferowanego narzedzia
(narzedzi)?

Whnioski do wyciagniecia

Wykorzystanie r6znych narzedzi i technik uczenia si¢ pobudza wyobraznie dzie-
ci, odkrywa i wspiera rozwéj ich uzdolnien.




Cwiczenie 3 - Podwéjna wyjatkowos$é jako paradoks - historia
Alexa

Podwojna wyjatkowos¢ jako paradoks - historia Alexa
T - Czy mozliwe jest, aby dziecko z powaznymi trudnosciami w nauce byto
ema
jednoczesnie uzdolnione?
Czas ;
. 40 minut
trwania

- Zdefiniuj pojecie podwéjnej wyjatkowosci.

- Rozréznienie r6znic miedzy pojeciami podwojnej wyjatkowosci i

uzdolnienia.
Efekty

B - |dentyfikacja zarbwno mocnych, jak i stabych stron podwdjnie
uczenia sie

wyjatkowych ucznidw.
- Rozpoznanie wyjgtkowych potrzeb edukacyjnych uczniéw z
podwodjnymi wyjgtkami.

Studium przypadku, scenariusz z zycia wziety, dyskusja
Narzedzia /
materiaty

M rA'<[CH Trener musi wczesdniej przeczytaé historie (podzielong na czesci) i byé

1C)ELIXC|EW gotowym do opowiedzenia jej uczestnikom (a nie do jej przeczytania),
UL aby by¢ gotowym do zadawania pytan i moderowania dyskusji.

Proces uczenia sie i nauczania

1- Trenerrozpoczynasesjg pytaniem: Czy kiedykolwiek bytes w sytuacji, w ktorej czutes
sie bezradny, niezrozumiany i niewspierany? Jakie to byto uczucie? Niezbyt dobre,
prawda? - Trener prosi 2-3 uczestnikow o podzielenie sie swoimi doswiadczeniami
i pyta ich, jak udafo ci sie wyjsc z tej sytuacji? Jakie byto rozwigzanie? Jakie to byto
uczucie?

2- Nastepnie trener mowi: “Chciatbym opowiedzie¢ wam historie 7-letniego chtopca”.
Alex wkrotce rozpocznie szkofe.

Dzis rano matka Alexa udata sie do kolejnej szkoty i skierowata sie prosto do gabinetu
dyrektora. Postanowita gltosno mowic o swoim synu. Za kazdym razem, gdy spotykata
sie z kolejnym dyrektorem w kolejnej szkole, otwarcie mowita o problemie, niczego nie




ukrywata, ale nigdzie i od nikogo nie spotkata sie ze zrozumieniem. Mowili jej wprost,
Ze nie mogg zapisac Alexa, podajgc rozne powody.

Pytania do dyskusiji:
- Jak myslisz, co moze by¢ powodem tej odmowy?
- Czy w naszych czasach szkota moze odmowié przyjecia dziecka?
- Czy zdarzyto sie to w Twojej praktyce? Czy znasz podobne przypadki?
- Jak myslisz, jakie jest wyjasnienie zleceniodawcow?

Dyrektor, mezczyzna w Srednim wieku z pogodnym wyrazem twarzy, spojrzat
na nig i zaprosit, by usiadta. Mezczyzna wydawat sie zadowolony z siebie i wzbudzat
zaufanie. Po raz pierwszy matka Alexa poczuta nadzieje, Ze moze tym razem sie uda. |
tak zaczeta swojg opowiesc:

U Alexa zdiagnozowano autyzm. Uczeszczat do przedszkola, ale przez wiekszosc
czasu siedziat sam w kgcie, nie uczestniczgc w zajeciach. Nie miat przyjaciot, nie mowit
nic poza kilkoma stowami i nie wiedziat, jak bawic sie lub komunikowac z innymi. Czasami
jest zbyt emocjonalny; drazni go gtosny hatas; czesto czuje sie zdezorientowany i
sfrustrowany. Nie jest mu fatwo sie uczyc, chociaz jest bystrym chtopcem. Probowatem
zapisac go do innych szkot, ktore sg blizej naszego domu, ale wszedzie otrzymywatem
odmowe...

- Dlaczego koledzy z innych szkot ci odmowili? - zapytat dyrektor.
- Wiekszosc¢ z nich stwierdzita, ze nie majg srodkow lub nie majg przeszkolonego
personelu i nie wiedzg, jak postepowac z takim dzieckiem.

Pytania do dyskusiji:
- Co teraz myslisz?
- Jak zachowa sie dyrektor szkoty?
- Jesli zapisze dziecko do szkoly, jak rozwigzg problem?

Pierwszy dzieri szkoty. Alex trzymat w jednej rece bukiet kwiatow, a drugg mocno
obejmowat matke. Na szkolnym podwdrku roito sie od dzieci i rodzicow, grata gtosna
muzyka. Alex wygladat na zdezorientowanego, hatas go denerwowat i zakrywat uszy
dtorimi, a kiedy nie mogt go sttumic, sam zaczagt wydawac nieprzyjemne dzwigki. Dzieci
zaczety sie od niego odsuwac, wytykac go palcami i nasmiewac sie z niego. Chfopiec nie

zauwazyt ich reakcji, ale serce matki skurczyto sie niespokojnie.




Mtoda i tadna nauczycielka podeszta do Alexa, wyciggneta reke do matki i
przedstawita sie. Podata dziecku balonik, zielony balonik, jakby wiedziata, Ze zielony to
ulubiony kolor Alexa. Chtopiec przestat wydawac dziwne dzwigki, rozluznit rece, wzigt
sznurek balonika, a nastgpnie chwycit wyciggnieta reke nauczycielki i postusznie, choc
niesmiato, podazyt za nig do klasy. “Moze to zadziata” - pomyslata z nadziejg matka.

Pytania do dyskusiji:
- Myslisz, ze to zadziata?
- Jak Alex czuje sie wsrod kolegow z klasy? Jakie jest nastawienie innych
dzieci?
- Myslisz, ze lubi by¢ w szkole?
- Jakie jest jego zachowanie podczas lekciji i przerw?
- Czy uwazasz, ze chiopiec radzi sobie w nauce?
- Gdyby Aleks byt w twojej klasie, co bys zrobit, aby czut sie dobrze w szkole?
Jak mégtbys mu poméc w nauce i integracji z klasg?

Alex miat cieZki okres w szkole. Stosunkowo dobrze radzit sobie z matematyka,
ale czytanie... i pisanie... Niewazne, ile cwiczyt z matkg w domu... W szkole, podczas gdy
inne dzieci robity dyktanda, on gtbwnie bazgrat w zeszycie lub wygladat przez okno; nie
chciat czytac... Nawet w klasie sportowej nie czut sie komfortowo, bo nikt nie chciat go w
swojej druzynie...

Nauczyciel byt mity i cierpliwy, ale nie zmienito to znaczgco sytuacji.

Z czasem Alex nauczyt sie cierpliwie czekac na koniec lekcji, nawet podczas
przerw siedziat na swojej tawce, nie rozmawiajgc z innymi ani nie bawigc sie z nimi...
Dopiero gdy w klasie robito sie zbyt gtosno, zaczynat sie denerwowac i czasami zaczynat
ptakac lub krzyczec.

Inne dzieci w klasie przyzwyczaity sie do dziwnego zachowania Alexa i prawie
przestaty go zauwazac.

Pytania do dyskusiji:
- Gdybys to byt ty, co bys zrobit, aby zmieni¢ sytuacje?
- Co powinno si¢ wydarzyé¢, aby zmieni¢ sytuacje Alexa?

Pewnego dnia na zajeciach plastycznych nauczycielka przyniosta modeling i
data uczniom zadanie wymodelowania ich ulubionego zwierzecia. Podczas gdy inne




azieci zastanawiaty sie, co modelowac, Alex natychmiast zabrat sie do pracy. Najpierw
wymodelowat szczeniaka, potem kotka... Widziat stonia w zoo, wiec go wymodelowat, a
potem matpe i lwa... Nie ustyszat, kiedy lekcja sie skoriczyta i nie zauwazyt, Zze wszyscy
jego koledzy z klasy zrobili wokot niego kotko, obserwujgc ze zdumieniem, co robi...
Kiedy podnidst gtowe, zobaczyt wokot siebie wiele usmiechnietych twarzy...

- Wow - powiedziat jeden z chtopcow - Jak to zrobites? To niesamowite!

- Jestes niesamowity! - powiedziata dziewczyna. - MoZesz wymodelowac dla mnie

papuge? - zapytata.
Alex skingt glowa. Teraz sie usmiechat.

3- Trener wycigga wnioski - méwi o réznorodnosci i podwdjnej wyjatkowosci. A
nastepnie opowiada koniec historii:

Alex zapamietat ten dzieri na zawsze. Ale ta historia nie skoriczyta sie wtedy.
Mijaty lata. Alex zaczat powaznie interesowac sie modelingiem. Ukoriczyt Szkote Sztuki
Uzytkowej, a nastepnie Akademie Sztuki. Zostat rzezbiarzem. Nadal jest cichy i troche
aziwny, ale ma dobrych przyjaciot, ktorzy akceptujg go takim, jakim jest i wspierajg
go. Czytanie i pisanie nadal nie sg jego ulubionymi zajeciami, ale jest utalentowany i
odnosi sukcesy. Ma za sobg kilka wystaw indywidualnych i nagrody od prestizowych
miedzynarodowych forow. A kiedy wspomina dzieri, w ktorym po raz pierwszy wzigt do
reki gline, Zartuje: “Moze powinienem miec ten dzien jako swoje urodziny?”.

Uczestnicy proszeni sg o zapisanie moratu tej historii w jednym zdaniu.

Wtedy bedg mogli sie nimi podzieli€.




PRZYKLADOWE DZIALANIA Z REPUBLIKI CZESKIEJ

CO MOTYWUJE UCZNIOW 2E DO NAUKI?
Zrozumienie potrzeb podwaojnie wyjgtkowych uczniow
Czas :
. 25-45 minut
trwania
Efekty - Zrozumienie motywOw uczenia sie
V[ ZLIERIN - Okreslenie celéw edukacyjnych uczniow z podwojng wyjgtkowoscig
Metoda Burza mézgdw, porobwnywanie pomystow w parach/matych grupach,
tworzenie tablicy wizji
Narzedzia / : L . :
. Papiery + dtugopis i otdwki dla kazdego ucznia
materiaty

L rA [ SH Aby zastanowi¢ sie nad mozliwymi motywami uczenia sie w réznych

1C)ELINC|ER sytuacjach, tematach (wewnetrznych i zewnetrznych), przygotu;j kilka
(LT przyktadowych historii 0 réznych uczniach.

Proces uczenia sie i nauczania

1. Trener pyta ucznidéw, czy sg Swiadomi swoich motywow uczenia sie. Jesli trener jest
nauczycielem przedmiotu, ¢wiczenie ma na celu jego przedmiot. Jesli trener jest
psychologiem/innym specjalistg szkolnym, éwiczenie bedzie miato na celu ogélne
uczenie sig. Jesli uczniowie sg zdezorientowani/nie wiedzg, co oznacza motyw,
podaj im krotkie wyjasnienie i przyktad. 5 minut.

2. Popros uczniéw, aby napisali/narysowali swoje motywy na papierze w ciggu max.
5 minut (w zalezno$ci od grupy i ich trudnosci).

3. Uczniowie w parach lub matych trzyosobowych grupach omawiaja/prezentujg swoje
motywy. Powinno to prowadzi¢ do wzajemnego inspirowania sie, 10-20 minut.

4. Niech uczniowie ponownie rozwazg swoje motywy i stworzg matg tablice wizji
swoich motywow. Trener rozdaje uczniom kartki papieru, dtugopisy i otdbwki i prosi
ich o stworzenie matej tablicy wizji swoich motywow. Gdy skoriczg, mogg umiescic
swoje tablice wizji na Scianie, aby wszyscy mogli zobaczy¢ tablice wizji innych osob,
aby uzyskac¢ kolejng inspiracje i perspektywe, 5-15 minut.




Uczestnicy sg pytani o nowosci, ktére odkryli w tej dziedzinie, co byto zaskakujgce,

nowe i nieoczekiwane. Wybierajg jedng tablice wizji, ktéra jest zwigzana z tym, co
odkryli i stajg obok tej tablicy.

Zréznicowanie (opcjonalnie)

+ Fiszki - trener moze mie¢ przygotowane fiszki z mozliwymi motywami, aby uczni-
owie mogli wybrac¢ z nich ograniczong liczbe motywow.

+ Zdjecia lub czasopisma do tworzenia tablic wizyjnych - tablice wizyjne mozna tatwo
wykona¢ za pomocg dtugopisu i otdbwkow lub na wyzszym poziomie za pomocag
zdje¢ wycietych z czasopism.

+ Debata zamykajaca, przeformutowanie motywéw - jesli na lekcji jest wiecej czasu,
mozna przeprowadzi¢ ¢wiczenie zamykajace: Po wyeksponowaniu tablic wizji na
Scianie, kazdy idzie i oglgda wszystkie tablice wizji. Nastepnie wybierajg jedna,

ktora jest dla nich zaskakujaca, inspirujgca. Cwiczenie koriczy sie dyskusja w gru-

pach/parach (jesli to mozliwe, innych niz poprzednie) na temat tego, co nowego
uczestnicy rozpoznajg w tablicach wizji innych oséb.




ODKRYWANIE POTENCJALU UCZNIOW
Zwiekszanie potencjatu i zdolnosci uczniéw
Czas :
trwania

- Podanie przyktadéw wyzwan, przed jakimi stajg uczniowie z

podwojnymi wyjgtkami w szkole, rodzinie i Srodowisku spotecznym.
Efekty - Rozpoznanie wyjgtkowych potrzeb edukacyjnych uczniéw z

I[N IEXCI-W podwojnymi wyjgtkami.

- Uznanie znaczenia zapewnienia wsparcia spoteczno-emocjonalnego

dla rozwoju akademickiego ucznidéw dwukrotnie wyjatkowych

Czytanie prawdziwych historii, praca detektywistyczna w celu
znalezienia silnych umiejetnosci i argumentow; dyskusja, prezentacja

Wydrukowane historie prawdziwych ludzi lub historie dostgpne za
\ElgLeFAEWA posrednictwem koddw QR (prezentujgce kod QR). Studia przypadkow

EICTTELAN Znajdujg sie ponize).
Infografika jak napisa¢ kryminat.
Przeczytaj historie i zastanéw sie nad mocnymi i stabymi stronami

M rA'[CH kazdej z przedstawionych osob.

1CTELITRCER Pomys| o tym, jak potencjalnie stabe umiejetnosci zmieniajg sie w

CHETLOTA przewage lub przydatng umiejetnos¢ na cate zycie.

Przygotuj sie do moderowania dyskusji miedzy uczniami.

Proces uczenia sie i nauczania

1. Trener dzieli klase na mniejsze grupy, kazda grupa otrzymuje jedng historie¢ osoby
2E.

2. Grupy czytajg historie i probujg znalez¢é umiejetnosci, sortujg je wedtug mocnych i
stabych stron. Sortowanie powinno prowadzi¢ do dyskusji na temat tego, jak ludzie
2E moga sie uczyc¢ i zy¢, czego nauczyciele powinni szukac, wspierac i pomagacé
w odkrywaniu. 15-20 minut

3. Grupy przygotowujg prezentacje przypominajgca poczgtek kryminatu - przygotowujg
wstepng linie fabularng zgodnie z infografikg (https://www.tes.com/teaching-
resource/writing-a-mystery-story-6095843). Jedna z oséb w historii bedzie miata
takie same umiejetnosci (stabe i mocne) jak osoba z pierwszej historii, ktorg




przeczytali. 15-30 minut

4. Prezentacje historii i postaci z historii innym grupom. Przedstawiajgc opis roznych
umiejetnosci postaci z historyjek, inni zastanawiajg sie nad ich stabymi i mocnymi
stronami. Dyskusje o tym, jak rozpozna¢ mocne i stabe strony, o warunkach uczenia
sie i nauczania. 15-35 minut.

Dyskusja i koricowe podsumowanie w matych grupach powinny prowadzic¢

do oceny ¢éwiczenia, uznajgc idee, ze kazdy musi znalez¢ takie srodowisko i pole, w
ktdbrym moze odnies¢ sukces i wykorzysta¢ swoje umiejetnosci w pozytywny sposob.
Powinno to rbwniez pokazaé, ze musimy mysle¢ o potrzebach kazdego, poniewaz
moze istnie¢ niezauwazony potencjat ze wzgledu na specjalne potrzeby, ktére sg bard-

ziej widoczne niz mocne strony.

Zroznicowanie (opcjonalnie)

+ Fiszki - trener moze przygotowac fiszki z r6znymi umiejetnosciami os6b z opowies-
ci, aby uczniowie mogli z nich korzystaé¢ podczas myslenia i dyskusji. Trener moze
rowniez pokazac¢ uczniom liste przymiotnikow, ktérych uzywamy do opisania zdol-
nosci i charakteru ludzi (np. https://cz.pinterest.com/pin/100-positive-personality-a-
djectives-and-character-traits-in-english--356628864254520382/).

+ Przygotowano kilka srodowisk, miejsc pracy/studiéw/zycia, uczniowie muszg wyb-
rac, gdzie ich historia pasowataby najbardziej (w sensie, ze zycie nie zawsze jest
idealne i musimy sie dostosowac).

+ Grupy mogg sfinalizowa¢ swoje historie detektywistyczne i zapisac je. Nastepnie
powinna odby¢ sie kolejna prezentacja. Mozna réwniez zebraC wszystkie historie
w matg ksigzeczke. Nastepnie uczniowie powinni mie¢ dostep do historii innych

grup.




Historia detektywistyczna - przyktad

To tylko przyktadowa historia detektywistyczna. Uczestnicy kursu mogg wymyslic
podobng lub moga jedynie napisac podstawowe fakty i przedstawic catg historie
tylko ustnie przed grupg. Celem historii powinno byc¢ odkrycie roznych mocnych stron
wszystkich przedstawionych postaci.

Nasza klasa jest catkiem fajna. Jest nas 25 dzieciakéw, ale tylko 6 z nas jest
naprawde bliskimi przyjaciétmi. Kto wie, dlaczego tak dobrze do siebie pasujemy. Czy
to dlatego, ze wszyscy mieszkamy na tej samej ulicy? Czy to dlatego, ze oboje rodzice
mieszkajg razem? Czy to dlatego, ze wszyscy zawsze widzimy zabawne rzeczy,
gdziekolwiek jestesmy? Tak czy inaczej, jesteSmy dobrym zespotem.

Akim my jesteSmy? Zaczne od Emily, ktéra mieszka na poczatku ulicy. Jest $wietng
obserwatorkg. Ma dwie mtodsze siostry, blizniaczki. Emily zawsze wie o wszystkich
rzeczach, ktére planujg dzieci na naszej ulicy. Ma tez doskonatg pamiec.

Nastepny, mieszkajagcy tuz obok, to Jason. Jest zabawny, potrafi rysowac tak
tadnie i tatwo, ze nikt nie moze zrozumie¢, jak on to robi. Nawet on sam. On po prostu
mys$li obrazami.

Bob jest wynalazcg. Jego rodzice pozwolili mu mie¢ “eksploratorium”, jak nazywa
swoje laboratorium, w garazu, wiec caty czas dokonuje tam jednego ze swoich nowych
odkry¢, maszyn, reakcji chemicznych, eksperymentow fizycznych, ... Fascynujace jest
dla mnie to, ze nienawidzi siedzie¢ z ksigzkami i czyta¢. On po prostu wie, jak te rzeczy
dziataja.

Alison caty czas sig rusza. Po prostu nie moze zatrzymac swojego ciata nawet na
sekunde. Czesto zartujemy, ze nawet w nocy, kiedy $pi, tariczy lub gra przynajmniej
w gre paluszkowa. Znasz gre w paluszki? To nasza ulubiona, ale wyjasnie jg pézniej.
Ali wiekszo$¢ czasu spedza na zewnatrz, nie obchodzi jg, czy jest stonecznie, czy
deszczowo. Uprawia wszystkie sporty, o ktdrych mozna pomysleé, a nawet wiecej,
wymys$la wiasne. Co w duzej mierze odpowiada wynalazkom Boba. Mieszkajg po
drugiej stronie ulicy, wiec nazywamy te czesc¢ ulicy “wynalazcami”.

Rod mieszka dwa domy od Ali. Jego rodzice pochodzg z Austrii, ale Rod urodzit
sie tutaj i nigdy tam nie byt. Jest dobry w organizacji i jest naszym liderem, chociaz o
tym nie moéwimy. Jest taki spokojny i madry. Uwielbia uczy¢ sie nowych rzeczy, zawsze
oglada Discovery Channel, National Geographic, czyta mndstwo encyklopedii, stucha
kazdego podcastu mowigcego o tym, jak dziatajg rzeczy. Wszyscy nie rozumiemy, jak




moze zapamietywac te wszystkie fakty i informacje.
A na drugim koncu naszej ulicy jestem ja, Sussie. Potrafie opowiadac historie.
Sprébuje wiec opowiedzie¢ o tym, co tajemniczego wydarzyto sie w naszej klasie.
Pewnego dnia nasza kolezanka z klasy, Pat, zagineta. Nikt o niej nie méowit,
nauczyciele zachowywali si¢ tak, jakby nigdy nie byta czesScig klasy. Czutem, ze cos
sie dzieje, wiec zapytatem moich przyjaciét, co z tym zrobimy? Tak zaczeto si¢ nasze
Sledztwo...

NINA - Artystka
Szkota podstawowa

Jej nauczyciel w pierwszej klasie chciat, zeby powtarzata ten sam rok. Nie
nauczyta sie czyta¢ i pisac, nie potrafita zapamieta¢ waznych stow z matematyki, nie
rozumiata, ze stowa i symbole takie jak “+, i, doda¢” odnoszg sie do jednej procedury
matematycznej. Inne zadania réwniez sprawiaty jej trudnosci. Ostatecznie zostata
oceniona przez psychologa i logopede.

Nauka w szkole podstawowej i gimnazjum

Od drugiej klasy uczeszczata na zajecia wyrbwnawcze ze szkolnym nauczycielem
edukacji specjalnej i jeszcze wiecej zaje¢ wspierajagcych w zewnetrznej poradni.
Potrzebowata wsparcia i narzedzi edukacyjnych, ktére pomogtyby jej w nauce;
potrzebowata ciggtych ¢wiczen w czytaniu i pisaniu; potrzebowata czasu, aby zrozumie¢
niektére procedury matematyczne; czesto miata trudnosci z opanowaniem réznych

pojec.

Szkota srednia

Kontynuowata nauke w szkole artystycznej, jej przedmiotem byto projektowanie
zabawek. Bardzo jej sie to podobato. Jej oceny byty znacznie lepsze niz w szkole
podstawowe;j.

Jej zainteresowania

Malowa¢ lubita juz od wieku przedszkolnego. Poza lekcjami w szkole artystycznej
spedzata godziny malujgc w domu. Uczyta sie gra¢ na flecie. Pasjonuje sie taricem z
psami - trenuje z siostrg i mama, razem jezdzg na zajecia i obozy taneczne dla pséw.




Zdobyta wiele nagréd ze swoimi psami.

Co pomogto

Uczyta sie codziennie i intensywnie przygotowywata sie do szkoty. Musiata dobrze
przecwiczy¢ kazde nowe stowo, aby méc je zapamietaé i poprawnie wymoéwic. Laczyta
stowa z kolorami. Malowata rézne pojecia, gdy tylko byto to mozliwe lub przynajmniej
podkreslata stowa, oznaczata je kolorami, pisata listy stbw na ré6znokolorowych kartkach.
Wszystkie zadania wymagajgce pracy z dtugimi tekstami musiata przygotowac
wczesniej. W szkole podstawowej nie musiata uczyé sie jezyka niemieckiego jako
drugiego jezyka obcego, ¢wiczyta jedynie jezyk angielski.

Jaka ona jest

Jest raczej cicha, spokojna, z duzg odpornoécig. Wie, ze musi sie uczy¢, aby
zaliczy¢ obowigzki szkolne. Bardzo kocha swojg rodzing i psy. Lubi opowiadaé¢ o tym,
co zrobita, co przezyta, lubi pokazywac zdjecia swoich prac plastycznych i zdjecia z
wycieczek z rodzing czy zawoddw z psami. Jest “wojowniczkg” - kiedy co$ idzie nie tak,
akceptuje to i prébuje dalej, szukajac sposobow na poprawe zadania.

JONAS - Inzynier robotéw

Szkota podstawowa

Nie byt dobry w czytaniu i pisaniu od samego poczatku szkoty. Byt inteligentny i
potrafit omawia¢ skomplikowane tematy z nauczycielami, ale jego testy ortograficzne
zawsze byty petne btedéw. Czytanie na gtos przed klasg oznaczato ogromny stres.
Wszystkie jego kitopoty byty uzasadnione trudnosciami z méwieniem. Spedzat duzo
czasu C¢wiczac czytanie i pisanie w domu. Lepiej radzit sobie w wyzszych klasach,
kiedy nauczyciele pozwalali mu nie zapisywa¢ materiatu, tylko stucha¢ wyjasnien.
Jezyk czeski nadal sprawiat mu trudnosci. Znalazt jednak wyjgtkowy sposob na nauke
angielskiego, ale nie lubit testdbw ze stownictwa.




Nauka

Najlepiej uczy sie poprzez stuchanie, komponowanie, szkicowanie i manipulowanie
przedmiotami. Musi dogtebnie rozumie¢ r6zne rzeczy. Jesli musi cos przeczytac, woli
czytac po cichu lub korzysta z programu TTS.

Szkota srednia

Lubit bawi¢ sie i budowaC z klockbw Lego oraz interesowat sie robotykg i
cybernetyka, wiec wybrat ten sam przedmiot w szkole $redniej. Dopiero po rozpoczeciu
szkoty Sredniej jego nauczyciel jezyka angielskiego zasugerowat, ze jego trudnosci
jezykowe mogg by¢ spowodowane specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie i ze
ocena moze mu utatwi¢ prace. Zdat egzaminy konncowe z przedmiotow zawodowych
na doskonatym poziomie, ale egzamin z jezyka czeskiego byt dla niego wymagajacy.

Jego zainteresowania

Od zawsze pasjonowat sie elektrotechnikg, rozbierajgc i budujgc r6zne urzgdzenia.
Jego zainteresowanie przerodzito sie w zawoéd. Wymysla i buduje roboty z klockéw
Lego oraz drony. Brat udziat w duzym amerykanskim konkursie ze swoim projektem
drona-iluminatora, gdzie osiggngt bardzo dobre miejsce. Regularnie bierze udziat w
réznych konkursach robotycznych. Lubi wprawia¢ przedmioty w ruch.

Co pomogto

Uczyt sie w domu z rodzicami, czasem korzystajgc z pomocy kolegéw z klasy,
ktorych wymieniat na korepetycje z matematyki i fizyki. Wolat stuchac lekciji niz je czytac.
W szkole starat sie stuchaé¢ wyjasnienn nauczycieli. Zawsze starat sie rozwigzywac
samodzielnie to, co potrafit. Nie brat porazek zbyt osobiscie, zawsze myslat najpierw o
tym, w czym byt dobry.

Jaki on jest

Pomocny, mity, dobrze sie z nim rozmawia. Lubi opowiada¢ o swoich
doswiadczeniach. Ma wiele pomystéw, lubi rozwigzywac problemy i jest entuzjastycznie
nastawiony do wszystkiego. Jest niezawodnym przyjacielem.




PRZYKLADOWE DZIALANIA Z POLSKI

Wzmacnianie wyjatkowosci: radzenie sobie z uzdolnieniami i podwéjng
wyjatkowoscig w edukacji
Warsztat skupia si¢ strategiach edukacyjne dla uczniow zdolnych i
podwojnie wyjatkowych, ktadac nacisk na dostosowane techniki nauc-
zania, zrozumienie wyjatkowych wyzwan oraz wspieranie wtgczajgcego
i wspierajgcego $rodowiska uczenia sie.

Czas :
. 4 x 45 min.
trwania

Uczestnik rozpoznaje wyjatkowe potrzeby edukacyjne podwdéjnie

wyjatkowych ucznidéw. (Zobacz przygotowanie dla trenera)

Efekty Uczestnik ma wiedze na temat r6znych strategie nauczania uczniéw
(1[0 IEXCI-M podwojnie wyjgtkowych Zatgcznik 3
Uczestnik rozumie znaczenie zaspokajania potrzeb spoteczno-
emocjonalnych uczniow podwaéjnie wyjatkowych. Zatgcznik 1i 2

Burza mézgdw, dyskusja, praca na przypadku, ¢wiczenia w grupach,
Metoda :
film
\ElgLTeFiEWEM Przygotowany materiat wideo, karty pracy, prezentacja multimedialna,
MEICITELWYAN rzutnik

Wyktady interaktywny z prezentacjg multimedialng: krétkie wyktady,
po ktérych nastepujg pytania i odpowiedzi w celu wyjasnienia

pojec i zachecenia do interakcji. Wyktady obejmuja takie tresci jaki
definicja ucznia zdolnego, stan badan, mozliwosci diagnozy, miejsce
ucznia zdolnego w polskim systemie edukacji, podstawy prawne
pracy z uczniem zdolnym, formy pracy oraz kwestie zwigzane z
funkcjonowanie os6b 2E.

Przygo- . N : :
towanie dla Studium prz-ypadku osoby podw.OJnle wythkonej- na pr.zyk’fac?me
treneréw fragmentu filmu Sonata (2021) (inne propozycje w zaleznosci od
znajomosci filmu przez grupe ,Gwiazdy na niebie”, ,Spinning Out”,
,LObdarowani”).

Cwiczenia praktyczne i dyskusje grupowe- utatwiaj dyskusje miedzy
uczestnikami w celu wymiany doswiadczen i pomystéw na temat
praktyk nauczania.

Studia przypadkow uczniow 2E ze zdolnosciami jezykowymi i dysleksjg

i dysgrafia/porazeniem moézgowym (za: todej i in. 2018).




Proces uczenia si¢ i nauczania

Wprowadzenie teoretyczne
Cwiczenia praktyczne: zatacznik 1,2,3.

Dyskusja i koricowe podsumowanie w matych grupach powinny prowadzic¢

do oceny ¢éwiczenia, uznajgc idee, ze kazdy musi znalez¢ takie srodowisko i pole, w
ktdbrym moze odnies¢ sukces i wykorzysta¢ swoje umiejetnosci w pozytywny sposob.
Powinno to rbwniez pokazaé, ze musimy mysle¢ o potrzebach kazdego, poniewaz
moze istnie¢ niezauwazony potencjat ze wzgledu na specjalne potrzeby, ktére sg bard-
ziej widoczne niz mocne strony.

Zroéznicowanie (opcjonalnie)




Zatacznik 1

INSTRUKCJE DLA UCZESTNIKOW
Modyfikacja éwiczenia, ktérego autor jest nieznany.

Aby skutecznie uczy¢ podwojnie wyjatkowych uczniéw - tych, ktérzy sa
uzdolnieni - konieczne jest kompleksowe zrozumienie kilku kluczowych
obszaréw:

Znaczenie sukcesu edukacyjnego: Uznanie, ze sukces edukacyjny uczniéw
podwdijnie wyjgtkowych jest Scisle zwigzany z ich ogbinym dobrostanem. Ich wyjgtkowe
umiejetnosci i wyzwania oznaczajg, ze tradycyjne wyznaczniki sukcesu mogg tylko
czesciowo odzwierciedlaC ich potencjat lub potrzeby. Nauczyciele muszg zatem
kultywowac Srodowisko uczenia sie, ktére uznaje i pielegnuje ich wyjatkowe talenty,
jednoczesénie zajmujgc sie ich trudnosciami w uczeniu sie.

Stabilnos¢ w sSrodowisku edukacyjnym: Stabilno$¢ i spojnosé w Srodowisku
szkolnym majg kluczowe znaczenie dla ucznidow z podwOjnymi wyjgtkami. Taka
stabilnoS¢ wspiera ich ztozone potrzeby, zapewniajgc przewidywalng i bezpieczng
przestrzen do odkrywania ich zdolnosci i radzenia sobie z wyzwaniami. Wigze sie to
z rozwazeniem, w jaki sposob zmiany w Srodowisku szkolnym, kadrze nauczycielskiej
lub programie nauczania mogg mie¢ nieproporcjonalny wptyw na ucznidéw i podjeciem
krokbw w celu zminimalizowania zaktocen.

Poruszanie si¢ po systemie edukacji w celu uzyskania wsparcia: Kluczowe
znaczenie ma dogtebne zrozumienie systemu edukacji, zwtaszcza w odniesieniu
do uzyskiwania wsparcia i ustug dla dwukrotnie wyjgtkowych ucznidéw. Nauczyciele
muszg by¢ biegli w poruszaniu sie po ztozonych procesach zapewniania dostosowan,
modyfikacji i specjalistycznych ustug. Wiedza ta pozwala nauczycielom skutecznie
broni¢ potrzeb swoich ucznidw, zapewniajgc im niezbedne zasoby do rozwoju.
Znaczenie dokumentacji edukacyjnej i diagnozy: Prowadzenie szczegdtowej
dokumentacji edukacyjnej i zapewnienie doktadnej diagnozy ucznidw dwukrotnie
wyjatkowych ma fundamentalne znaczenie dla identyfikacji i zaspokojenia ich
specjalnych potrzeb edukacyjnych. Precyzyjna diagnoza i kompleksowe prowadzenie
dokumentacji pomagajg opracowaé dostosowane strategie edukacyjne, ktore
uwzgledniajg ich wysokie zdolnosci i trudnosci w uczeniu sie. Dokumentacja ta jest
nieoceniona w przypadku biezgcej oceny i koniecznosci dostosowania planu nauczania.




Otrzymates dwie cechy pracy edukacyjnej.

Nauka w bezpiecznej przestrzeni

Zwracanie uwagi na podstawowe potrzeby

Przyjazna atmosfera

Nauka w $rodowisku naturalnym (przestrzen naturalna)
Akceptacja emociji

Relacje sg wazne

Swoboda wypowiedzi

Znaczenie relacji

Poszanowanie prywatnosci wiasnej i innych osob
Poczucie, ze wszyscy sg wigczeni

Odpowiedz na pytania:

Jak rozumiesz i charakteryzujesz wskazane cechy?

Jaka jest rola osoby pracujgcej z podwojnie wyjatkowym uczniem (uczniami) w tworzeniu
wspierajgcego srodowiska i zwracaniu uwagi na podstawy potrzeb?

Jakie jest 5 kompetencji wychowawcy, ktdre sg niezbedne do stworzenia Srodowiska pracy
opartego na tych cechach? Zapisz te kompetencje na osobnych arkuszach papieru.
Ktdre z tych kompetencji posiadasz, a ktére mozna rozwingé w ramach programu
edukacyjnego?




Zatacznik 2

ELEMENTY SZKOLY

Cwiczenie ma na celu symulacje, ktéra pozwoli ci zastanowi¢ sie, jakie elementy
szkoty sg kluczowe dla funkcjonowania podwojnie wyjatkowych ucznidw i jak budowane
sg relacje miedzy nauczycielem, podwadjnie wyjgtkowymi uczniami i innymi podmiotami
szkoty.

Najpierw narysuj/ naszkicuj zarys kluczowych elementow szkoty. Nastepnie
ustal kolejnosé, w jakiej pionek bedzie reprezentowat uzdolnionego/ucznia i ciebie
(nauczyciela).

Podziel role: Jedna osoba przeczyta instrukcje, jedna bedzie obserwatorem, a jedna
umiesci elementy na tablicy.

Przeczytaj instrukcje:

«  Wez reprezentujgcy cie pionek i umies¢ go na planszy. Zastanéw sie, czy jest to dla
ciebie wygodne miejsce. Jesli nie, przesun pionek w inne, lepsze miejsce. Mozesz
skomentowac swoje dziatania.

+ 2 Wez pionek reprezentujgcy uzdolnionego/ucznia. Umies¢ go na planszy, starajgc
sie znalez¢ dla niego najlepszg pozycje.

+ 3 Wez dowolne inne dostepne bloki. Mozesz nada¢ im konkretne znaczenie, np.
dyrektor szkoty, pedagog szkolny, psycholog szkolny, inni nauczyciele, uczniowie
i uczennice, rodzice itp. Utdz te klocki na tablicy, starajgc sie umiesci¢ je tak, aby
odzwierciedlaty intuicyjne zrozumienie relacji miedzy szkotg a roznymi podmiotami.

* 4 Mozesz dowolnie przesuwac bloki, az uzyskasz satysfakcjonujgcy cie stan.

Omoéw to ustawienie w grupie. Zastanow sig, co Cie w nim zaskoczyto.
Zamiencie sie rolami tak, aby kazdy z was odgrywat kazda role.



Zatacznik 3

W jaki sposdb nauczyciele moga rozwija¢ zdolnosci podwojnie wyjatkowych
uczniéw podczas lekc;ji?

Czescé |

1. Rozdaj kazdemu uczestnikowi materiaty informacyjne. Materiaty te powinny
zawierac liste dwoch cech. Uczestnicy majg 25 minut na wykonanie tego zadania.

2. Popros uczestnikdw o zapisanie pieciu kompetencji na matych karteczkach.

3. Wydrukuj liste kompetenciji i przymocuj jg do tablicy, aby wszyscy mogli ja zobaczy¢.

4. Gdy kazda grupa skornczy zapisywa¢ swoje kompetencje na matych karteczkach,
poprosich, aby podeszlii umiescili swoje karteczki pod odpowiednimi kompetencjami
wymienionymi na tablicy.

5. Zainicjuj dyskusje na temat kompetenciji, zachecajac kazda grupe do wyjasnienia
swoich wyborow i zaangazowania sie w dialog grupowy.

Czesc

Cwiczenie jest pisemng wersjg burzy mézgdébw. Polega ono na tym, ze kazdy
uczestnik przez okoto minute zapisuje na otrzymanej kartce pomysty, ktére przychodzg
mu do gtowy (ograniczam je do pracy tylko w klasie, poniewaz uwazam, ze wazne jest,
aby mieli Swiadomos¢, ze w szkole rozw0j umiejetnosci zaczyna sie w regularnych
klasach).

Po minucie wymieniajg sie kartami i dodajg kolejne pomysty do otrzymanych
zdolnosci kierunkowych. Jest ich okoto 5.

Nastepnie przystepujemy do grupowania pomystéow. Robimy to wspélnie. Mozna
jednak zasugerowac prace w zespotach.

Druga czes$¢ ma na celu znalezienie ogbinych wytycznych dotyczacych budowania
potencjatu, uogdlniajgc zebrane sugestie.

Rozwdj talentu muzycznego: np. stuchanie ré6znorodnej muzyki.
Talent do jezykéw obcych: np. oglgdanie filméw w jezyku angielskim.
Rozwdéj talentéw artystycznych

Rozwdj talentéw w sporcie:

Rozwdj talentéw w naukach przyrodniczych:

Rozwijaj i poprawiaj swoje umiejetnosci spoteczne




a OCENA PROGRAMU

Drodzy uczestnicy,

Skala swiadomosci podwojnej wyjatkowosci zostata opracowana w celu pomiaru
Swiadomosci nauczycieli’lkkandydatdbw na nauczycieli/specjalistow ds. edukacji w
odniesieniu do uczniow “podwojnie wyjatkowych”, ktérzy majg zarbwno uzdolnienia,
jak i trudnosci w nauce w dowolnej dziedzinie. Skala sktada sie z 15 elementéw, a
uzytkownik musi wybraé opcje, ktéra najlepiej do niego pasuje. Przed uruchomieniem
skali potrzebujemy informacji demograficznych. Nie sg wymagane zadne dane osobowe.
Dziekujemy za udziat w badaniu.

Zespot projektowy

DEMOGRAFIA

Kobieta

Mezczyzna

20-30

31-40

41-50

51+

Szkota podstawowa
Szkota podstawowa
Gimnazjum

Liceum ogélnoksztatcace
Szkota zawodowa
Uniwersytet

Szkota specjalna
Szkota dla uzdolnionych

Pte¢

Wiek

Typ szkoty/instytuciji, w ktdrej
pracujesz

Jedli inne, prosze okresli¢
Stopien licencjata

Tytut magistra

Doktorat (PhD)

Student

Poziom wyksztatcenia




*empatia i wrazliwosc spofeczna (kody pozycji) = 11, 14, 16 i 111

*Poczucie wtasnej skutecznosci (kody pozycji) = 115, 119 i 120

*Zdolnosc adaptacji i elastycznosc (kody pozycji) = 124, 125, 126 i 127

*Wiara i akceptacja (kody pozycji) = 13, 15, 112 i 113

Prosimy o niewpisywanie kodow pozycji w formularzu zgtoszeniowym. Informacje o kodach pozycji maja
na celu pomoc w analizie.

* [lhan-Emecan, B., Senttirk, S., Kefeli, I., & Coskun, F. (2024).

Pozycja

Zdecydowanie
sie nie zgadzam
Nie zgadzam
sie
Nie mam zdania
Zgadzam sie
Zdecydowane
sie zgadzam

I11_ Bycie nauczycielem podwojnie wyjgtkowego ucznia wymaga szc-
zego6lnych umiejetnosci lub kompetenciji.

126_ Uwazam, ze podwadjnie wyjatkowi uczniowie moga by¢ narazeni
na przesladowanie ze strony réwiesnikow w szkole z powodu swoich
trudnosci/zaburzen.

14_ Mam $wiadomos$é¢, ze uczniowie zdolni/uzdolnieni moga réwniez
doswiadczac¢ trudnosci/zaburzen w uczeniu sie z roznych powodow.

I5_ Nie wierze, ze uczenn moze byé zarédwno uzdolniony/utalen-
towany, jak i potrzebowac¢ ksztatcenia specjalnego.

16_ Mam swiadomos¢, ze uczen moze by¢ zaréwno uzdolniony/uta-
lentowany, jak i potrzebowaé ksztatcenia specjalnego.

111_ Zdaje sobie sprawe, ze podwojnie wyjgtkowi uczniowie moga
doswiadczac problemoéw spotecznych i emocjonalnych.

112_ Mam trudnosci ze zrozumieniem zjawiska podwdjnej wyjat-
kowosci.

113_ Uwazam, ze zjawisko podwaojnej wyjatkowosci w rzeczywistosci
nie istnieje.

115_ Mam wystarczajaca wiedze na temat tego, jak postepowaé, gdy
uwazam, ze uczen jest podwojnie wyjagtkowy.

119_ Znam regulacje prawne dotyczace podwdjnie wyjgtkowych uc-
zniow.

120_ Znam strategie nauczania stosowane wobec podwdjnie wyjat-
kowych uczniow.

124_ Uczen zdolny/utalentowany, ktéry rowniez wymaga ksztatcenia
specjalnego, jest podwaojnie wyjatkowy.

125_ Mam swiadomosé, ze podwdjnie wyjatkowi uczniowie moga
sprawiac ktopoty w klasie ze wzgledu na swoje trudnosci/zaburzenia.

I13_ Trudno mi zrozumieé, kiedy uczen odnosi sukcesy w niektorych
przedmiotach, a w innych pozostaje w tyle za swoimi rowiesnikami.

127_ Wierze, ze podwojnie wyjatkowi uczniowie potrzebujg wsparcia
w obszarach, w ktérych sie wyrdzniaja.
L




8.2. OCENA PROGRAMU

Formularz oceny szkolenia Twice Exceptional Awareness

Dane osobowe

Kobieta Mezczyzna Inne

Pytanie TAK m

Czy w Twojej rodzinie jest ktos uznany za uzdolnionego?

Czy kiedykolwiek brates$ udziat w szkoleniu na temat uzdolnion-
ych os6b?

Czy uczestniczyte$/uczestniczytas wczesniej w szkoleniu na
temat os6b z podwojng wyjatkowoscig (2e)?

Czy styszate$ juz o koncepcji podwojnej wyjgtkowosci (2e)?

Czy uwazasz, ze mogte$ juz wczesniej spotka¢ osobe dwukrot-
nie wyjatkowg?

Ocena ogélna

1. Czy uwazasz, ze szkolenie w pewnym stopniu zwigkszyto twoje zrozumienie i

Swiadomosé uczniow dwukrotnie wyjatkowych? Jesli tak, to w jaki sposéb?

2. Czy uwazasz, ze wiedza i umiejetnosci zdobyte podczas szkolenia przyczynia sie do
rozwoju Twojego zawodu? W jaki sposob?

3. Czy mozesz krétko podzieli¢ sie¢ swoimi pozytywnymi i negatywnymi opiniami na
temat tego szkolenia?

4. Czy masz jakies sugestie dotyczace ulepszenia szkolenia
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